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I. Abstract

I.1 Beteiligte Personen und Laufzeit

Grundschule Burgdamm: Christa Brokate-Golinski, Anne Buttner-Gerlach, Dagmar
Grof3kopf und Monika Jost

Schulzentrum der Sekundarstufe 1l an der Alwin-Lonke-Sir.:

Angelika Eggers, Ulrike Koch, Rita Pakleppa und Gabriele Waterkamp-Metag
Wissenschatftliche Begleitung - Institut fur Kunstwissenschaft/-Kunstpadagogik, Univer-
sitat Bremen: Viktor Kittlausz

Laufzeit: August 2004 bis Juli 2007

1.2 Fragesteliungen

Im Mittelpunkt des Projektes stand die Untersuchung der Méglichkeiten zur partizipati-
ven Umgestaltung des Raumes Schule in Kooperation unterschiedlicher Jahrgangstu-
fen und Schulformen. Es sollte erprobt werden, wie sich das soziale Miteinander im
Raum Uber gestalterisch-asthetische Prozesse thematisieren lasst und ob so das Ver-
standnis raumlicher Zusammenhange befordert werden kénnte. Lasst sich eine ge-
meinschaftliche praktische Aufgabe der Raumgestaltung nutzen, um den selbstbe-
wussten Umgang mit der Umwelt zu beférdern und zu einer héheren Identifikation der

Schilerinnen und Schiiler mit der Schule beizutragen?

1.3 Ergebnisse

Uber die asthetisch-gestalterischen Prozesse der zahireichen Teilprojekte konnte die
bewusste Auseinadersetzung mit dem Raum und das Verstindnis von Raum und Um-
welt insgesamt geférdert werden. Insbesondere die Zusammenarbeit der unterschiedli-
chen Schulstufen stellte sich in vielerlei Hinsicht als férderlich fir die Thematisierung
raumlicher Zusammenhénge heraus. Uber die Verbindlichkeit der Aufgabenstellungen
konnte zudem die Motivation deutlich gesteigert werden; die dauerhaften Ergebnisse
sorgten fUr ein positives Feedback. Die Fragen nach einem selbstbewussteren Um-
gang mit der Umwelt und einer stérkeren Identifikation mit der Schule konnten nicht
hinreichend beantwortet werden.

.4 Transfer

Insbesondere die Teilprojekte zur Erkundung und Gestaltung raumlicher Zusammen-
hange lassen sich in anderen Schulen reproduzieren. Die Ergebnisse insgesamt geben

Anknupfs’teﬂen fur ein starkeres Einbeziehen raumlicher Aspekte in Lehr-Lernprozesse.
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,Ein Bewohner muf3 das Recht haben, sich aus dem Fenster
zu lehnen und auBBen an der AuBenwand alles umzugestalten
soweit sein Arm reicht, damit man von weitem sehen kann:
Dort wohnt ein Mensch.” (Hundertwasser 1958/1985: 100)

1. Ausgangslage und Beweggriinde fiir das Projekt

Die Beweggriinde fiir eine Teilnahme am Schulbegleiforschungsprojekt lassen sich in
folgende Bereiche gliedern: sozialrdumliche Beweggriinde, Sanierungsbedarf, stufen-

Ubergreifendes Lehren und Lernen und Kooperationsméglichkeiten.

Sozialrdumliche Beweggriinde

Uber das vorhandene Interesse an der Architektur Friedensreich Hundertwassers hat-
ten sich innerhalb des Kollegiums der Grundschule Burgdamm Vorstellungen fur eine
Umgestaltung der Schule entwickelt. In diesem Bestreben wurde die Méglichkeit gese-
hen, die Gestaltung der Schuirdume mit den aligemeinen Bemuhungen um eine Opti-
mierung der Schulkultur zu verbinden. Die Umgestaltungen sollten sich auch auf den
Sozialraum Schule auswirken und zu einem bedachten Umgang mit den Raumlichkei-

ten beitragen.

In der jungeren Zeit hat die Frage nach den geeigneten Raumgestaltungen fur Schiile
rinnen und Schiller und unterschiedliche Lehr-Lern-Situationen an Bedeutung gewon-
nen. So hebt beispielsweise Christian Rittelmeyer in dem Reslimee seiner Untersu-
chungen zum Raumerleben von Schiilern hervor, dass der Schulbau ,in einem
gewissen Sinne wie die Lehrerpersonlichkeit bildend oder verbiidend auf Heranwach-

sende*’

wirkt. Aus den (wenigen) empirischen Untersuchungen zu den Auswirkungen
der Schulrdume auf das Lernen und das Handeln in der Schule geht ein deutlicher Zu-
sammenhang zwischen Gestaltungsaspekten und Verhalten hervor. Und insbesondere
die bewusste Mitgestaltung des Raums der Schule durch die Schilerinnen und Schiiler
scheint sich positiv auf das Raumversténdnis und den Umgang mit Raum auszuwir-
ken.? In der Durchfiihrung eines Schulbegleitforschungs-Projektes wurde die Méglich-
keit gesehen, diesem Zusammenhang mehr Aufmerksamkeit zu widmen und zu unter-
suchen, inwieweit sich die gemeinsam mit den Schillerinnen und Schilern
durchzufuhrende Umgestaltung des Raums der Schule positiv auf das Miteinander, die

Kommunikation und den Umgang mit ihrer Umgebung insgesamt auswirkt. Dabei sollte

' Rittelmeyer 1994: 104
Zvgl. z.B. Kieberg 1994, Pfeffer 1994, Barkholz/Homfeldt 1994, Rittelmeyer 1994, Walden/Borrelbach
2002. o



der Schwerpunkt der Untersuchung auf einer dsthetisch-praktischen Auseinanderset-
zung mit den R&umlichkeiten und in der Reflexion der Erfahrungen im Prozess der
Raumgestaltung liegen. Uber die konkrete Erkundung und Gestaltung des Raums der
Schule und des Umfeldes sollte ein Beitrag dazu geleistet werden, das Verstandnis fiir
die unterschiedlichen Nutzungen und Bedlrfnisse im Sozialraum Schule zu beférdern.
So solite im gemeinsamen Gestalten sowohi die Pluralitéat der Interessen, Vorstellun-
gen, Winsche und Fahigkeiten der Beteiligten als auch die Funktionen einzelner
Raumzonen und die Qualitdten verschiedener Materialien erkundet und veranschau-
licht werden. Die Umgestaltung der Schule unter Beteiligung unterschiedlicher Schii-
lergruppen und Altersstufen schien sich hierfir als geeignetes Projekt anzubieten, da
sich in dem gemeinsamen Gestaltungsprozess die verschiedenen Sichtweisen und
Gestaltungsideen der Beteiligten auf ein gemeinsames Vorhaben beziehen kénnte und
letztlich auch gemeinsam erzielte Ergebnisse vorliegen wiirden. Die Schilerinnen und
Schiler wiirden im praktischen Handeln wie auch an den konkreten Gestaltungsergeb-
nissen den produktiven Umgang mit Heterogenitat nachvollziehen kénnen. Zudem bie-
tet gerade eine bewusste Reflexion und Gestaltung des Nahraums der Schule Még-
lichkeiten, die Beziehungen sehr unterschiedlicher Alltagserfanrungen zueinander auf
einer grundlegenden Ebene zu thematisieren. Hierbei kénnen asthetische und kérperli-
che Erfahrungsdimensionen in besonderer Weise berlicksichtigt werden.

Mit dem Vorhaben zur Umgestaltung des Raums der Schule wurde dariiber hinaus die
intention verbunden, die vorhandenen Problemzonen im Schulgeb&ude, insbesondere
in den Fluren, Treppenhdusern und gemeinsam genutzten Raumen zu entscharfen.
Dies sollte erzielt werden, indem beispielsweise Zonen des Ubergangs und des Riick-
zugs, Bereiche der Stille und Bereiche fiir gesteigerte Aktivitat deutlicher unterschieden
und gestalterisch hervorgehoben werden. SchiieRlich solite durch eine aktive Beteili-
gung an der Schulgestaltung die Identifikation der Schilerinnen und Schiiler mit ihrer
Schule geférdert werden.

Mit Blick auf die Grundschilerinnen und -schiler schienen die Gestaltungsansatze von
Friedensreich Hundertwasser fir ein solches Vorhaben gut geeignet und Méglichkeiten
zu bieten, flr eine Thematisierung individueller Unterschiede, fir den produktiven Aus-
tausch Uber die je eigene Sichtweisen in gegenseitiger Anerkennung. Uberlegungen
Hundertwassers zur Raumgestaltung wie die Vermeidung von rechten Winkeln und
geraden Linien und besonders das ,Fensterrecht’, das den Nutzern von Rdumen ein
Mitgestaltungsrecht zumindest in bestimmten Bereichen einrdumt, boten hierfiir An-

knipfungsstellen.



- Sanierungsbedarf der Grundschule Burgdamm

Als zweiter Beweggrund sind die zur Zeit des Projektvorlaufs anstehenden Sanierungs-
und Umbauarbeiten zu nennen, die an eine direkte Beteiligung der Schule an der Um-
gestaltung der Schulrdume denken lie3. Dabei hat sich das Kollegium der Grundschule
Burgdamm von Beispielen der Architektur F. Hundertwassers inspirieren lassen. Mit
der Umgestaltung wurde der Gedanke einer Gliederung der Durchgangsraume (Flure,
Treppenhauser und Vorrdume vor den Klassenzimmern) unter padagogischen Ge-
sichtpunkien verbunden. Leitende Fragen dabei waren zum Beispiel, wie die Ge-
schwindigkeit in den Fluren reduziert und wie Verweilzonen gestalterisch deutlich her-

vorgehoben werden kénnten.

Stufeniibergreifendes Lehren und Lernen und Kooperationsméglichkeiten

Als weiterer Beweggrund ist besonders das Interesse an dem Versuch zu betonen,
verschiedene Alters- und Schulstufen sowie unterschiedliche Bildungsniveaus iber die
Arbeit an einem gemeinsamen Thema zusammenzufihren. Im Gegensatz zu den
meisten Schulformen, in denen die vermeintlich ,guten” Schillerinnen und Schiiler von
den ,schwéacheren” getrennt werden und in denen jahrgangsiibergreifende Arbeitsfor-
men kaum von Interesse sind, bot die geplante Veranderung des Schulgebdudes der
GSB vielfaltige Anlasse zu enger Kooperation auf unterschiedlichen Ebenen, etwa zwi-
schen Schilerinnen und Schillern verschiedener Jahrgénge, zwischen verschiedenen
Schulstufen, zwischen den Kollegien der beiden beteiligten Schulen sowie mit ver-
schiedenen Institutionen der Offentlichkeit.

Gute Voraussetzungen hierfur boten sich aus der Méglichkeit einer Zusammenarbeit
mit dem Schulzentrum an der Alwin-Lonke-StraBe. Das Schulzentrum verfiigt Gber die
Abteilungen Baugestaltung, Architektur, Innenarchitektur, Bauberufe, Leistungskurs
.Kunst® der gymnasialen Oberstufe und bot mit den fachlichen Kompetenzen der Leh-
renden ideale Voraussetzung zur Erarbeitung und Realisierung der Projektinhalte.
Darliber hinaus stand eine gute Integrierbarkeit der Teilprojekithemen in die schulische
Ausbildung in Aussicht.

Auswahl der Beteiligten

Die Auswahl der Beteiligten erfolgte fach- und interessebezogen und orientierte sich an
der Option einer schuliibergreifenden Kooperation und an dem Ziel einer konkreten
Umgestaltung der Schulrdume unter méglichst breiter Beteiligung der Grundschilerin-
nen und -schiller. Das Projektteam wurde mit vier Lehrerinnen jeder Schule und einer

wissenschaftlichen Begleitung auf ein handlungsfahiges Maf festgelegt.



Stand des Projektthemas

Im Vorlaufprojekt von einem Jahr stand die inhaltliche Auseinandersetzung mit Frie-
densreich Hundertwasser seitens der Lehrerinnen und der Schilerinnen und Schiiler
der Grundschule Burgdamm im Vordergrund. Dazu zahlten sowohl Exkursionen zur
Besichtigung z.B. des Hundertwasser-Bahnhofs in Uelzen, des Hundertwasser-Cafés
in Hamburg oder der Integrierten Gesamtschule in Osterholz-Scharmbeck als auch die
Thematisierung der grundlegenden Gestaltungselemente Hundertwassers und seiner
Uberlegungen zur Raumgestaltung im Rahmen von Unterrichtseinheiten im Vorder-
grund. Die eigentlichen Planungen zur Umgestaltung begannen dann mit dem Haupt-
projeki.

Erkenntnisleitende Interessen

In der Auseinandersetzung mit den Gestaltungsansétzen von Hundertwasser bildete
sich das Interesse aus, wie sich eine gemeinsame Umgestaltung der Schule unter Be-
teiligung maoglichst vieler Schilerinnen und Schler realisieren lassen wiirde. Vor dem
Hintergrund kultureller, sprachlicher und leistungsmaRiger Unterschiede der Schiilerin-
nen und Schiiler sollte Uber dsthetisch-gestalterische Prozesse das soziale Miteinan-
der im Raum thematisiert und damit zugleich das Verstandnis von Raum und Umwelt
befordert werden. Die Méglichkeiten, sich individuell in das gemeinsame Vorhaben der
konkreten Umgestaltung der Schule einbringen zu kénnen, sollten genutzt werden, um
zur Ausbildung eines stérkeren Selbstbewusstseins im Umgang mit der Umwelt und zu
einer hoéheren ldentifikation der Schilerinnen und Schiiler mit ihrer Schule beizutragen.
Ein weiteres grundlegendes Interesse bestand in der Erprobung der Méglichkeiten ei-
ner Kooperation mit dem beteiligten Schulzentrum an der Alwin-Lonke-Strafe, fir das
sich in dem Projekt ein praktisches Feld der Erarbeitung ihrer gestalterischen Lehr-
schwerpunkte anbot. Ziel war es, zu untersuchen, ob eine Zusammenarbeit der betei-
ligten Schulstufen im Rahmen eines umfangreichen praktischen Gestaltungsvorhabens

zu gunstigen Lehr-Lern-Konfigurationen beitragen kann.

2. Projektverlaufsskizze und Vorgehen

Forschungsthema und Fragen

Die erkenntnisleitenden Interessen fihrten zur Formulierung des tibergeordneten For-
schungsthemas einer Untersuchung der Méglichkeiten zur partizipativen Umgestaltung
der Schule in Kooperation unterschiedlicher Jahrgangsstufen und Schulformen. Die
leitenden Ausgangsfragen wurden im letzten Abschnitt bereits skizziert. Zu ergénzen

ist die Beobachtung, dass sich im Verlauf des offen angelegten Projektes die Schwer-



punkte der Fragstellungen verschoben bzw. neue Fragen aufgeworfen wurden, deren

weitere Bearbeitung dem Team sinnvoll erschien. Dazu zahlen folgende Fragen:

Wie lassen sich die Schilerinnen und Schiler der Grundschule in den Gestaltungspro-
zess einbinden?

Gibt es Méglichkeiten, rdumliche Konfigurationen bei den Kleinsten zu thematisieren?
Lasst sich eine produktive Zusammenarbeit zwischen &lteren und jungeren Schiilerin-
nen und Schilern unterstiitzen? Welche Anforderungen erwachsen aus der Problema-
tik, dass der Ausgang des Projekies lange Zeit offen bleibt und fir die Erarbeitung we-
der methodisch noch inhaltlich ,Anleitungen’ vorliegen?

Zu dem einen oder anderen Teilschritt des Projektes hat dann insbesondere die Frage
gefihrt, wie sich die Grundschiilerinnen und -schiler (iber eine Thematisierung von

F. Hundertwasser hinaus stérker in den konkreten Umgestaltungsprozess einbeziehen
lassen. Es hatte sich im Verlauf herausgestellt, dass einige der sich aus der Umset-
zung von Gestaltungsideen ergebenden Anforderungen die Maglichkeiten der Grund-
schilerinnen und -schiller Uberforderten und damit andere Umsetzungsformen erfor-
derlich wurden. So ist beispielsweise aus dem Scheitern des Vorhabens, Entwirfe der
Kinder zu vergréRern, um sie an die Wande der umzugestaltenden Treppenaufgange
bringen zu kénnen, die Idee erwachsen, vergleichbare Gestaltungen in Mosaikform zu
entwickeln, die dann unter Beteiligung der Grundschilerinnen und -schiller sowie de-

ren Eltern umgesetzt werden konnten.

Skizze der Projektinhaite und des Projektverlaufs

In der Vorbereitungsphase stand die Auseinandersetzung mit Gestaltungselementen
von F. Hundertwasser im Vordergrund, die auch tiber Exkursionen seitens der Lehre-
rinnen in Burgdamm bereichert werden konnte.

Mit Beginn der eigentlichen Projektphase ging es zunéchst um die Strukturierung des
auf drei Jahre angelegten Vorhabens. Fir ein naheres Verstandnis der unterschiedli-
chen im Projekt thematisierten Aspekte werden im Folgenden drei Dimensionen unter-
schieden, die zugleich auch weitgehend in zeitlicher Abfolge bearbeitet wurden:

A. Raumwahrnehmung und -erkundung
B. Gestaltungselemente und Entwiirfe
C. Umsetzung der Gestaltungsideen

Bevor auf diese Dimensionen jeweils n&her eingegangen wird, sei hier kurz der Verlauf

des Gesamtprojektes stichwortartig skizziert:



Vorprojekt — Beschaftigung mit Hundertwasser und Raumgestaltung sowie Exkursioc-
nen

1. und 2. Projektjahr:

Schulbegleitforschungsteam: Untersuchung des Schulraumes, Uberlegungen zur funk-

tionellen Gliederung der Raumlichkeiten, Entwickiung von Gestaltungsideen und Ideen
zu Unterrichtseinheiten und Teilprojekten;

Prasentation des Projektes im Rahmen der Schulbegleitforschung und des Lernherbs-
tes (ZEB), November 2004;

. 1 ag der offenen Tir*, April 2005.

Grundschule Burgdamm: Erkundung des Raumes Schule, Thematisierungen zu Hun-

dertwasser: Hunderwasserhduser, Augenschlitzhduser, Gestaltungselemente, Mosa-
ike; Thematisierung der ,bewegten Linie’ in Bewegung, Spiel und bildnerischer Gestal-
tung; Entwicklung der sich weniger an Hundertwasser orientierten, ,abstrakieren’
Grundmotive: bewegte Linie, Welle und Spirale;

Materialerfahrungen u.a. mit Fliesenbruch und Herstellung von Fliesenteilen aus Ton.

Schulzentrum an der Alwin-Lonke-Strae: Entwiirfe fir Wandgestaltungen (Leistungs-

kurs Kunst);
Herstellung von Farbrdumen, Ausstellung und Theaterstiick zum Thema Farbe (Ges-
taltungstechnische Assistenten);

Herstellung von Spiel- und Lernbaukasten {Fachoberschule).

2. und 3. Projektjahr:
Schulbegleitforschungsteam: Prasentation des Projektes im Rahmen des November-

kongresses flr Schulbegleitforschung fir Referendare;
Dokumentation der Teilprojekte;

Vorbereitung des Abschlussberichtes;

Entwicklung von Farbkonzepten;

Einbeziehung der Sanierungsmalnahmen;

Entwurf und Bau von Mobiliar,

Gestaltung des Schulhofs.

Grundschule Burgdamm: Entwicklung von Motiven fir die Treppenaufgange;

Herstellung von Mosaiksteinen aus Ton; Gestaltung der Mosaike an den Treppenauf-

gangen;

10



Entwirfe fur kleinformatige mobile Leinwande in Zusammenarbeit mit Schillerinnen -

und Schillern des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Strale.

Schulzentrum an der Alwin-Lonke-StraRe: Umsetzung der Malerarbeiten in den Trep-

penaufgangen der Grundschule Burgdamm durch Auszubildende im Praxisbereich
(Maler und Lackierer, Malerinnen und Lackiererinnen);

Lackierarbeiten an den Gelandern, Heizk6rpern und Tirzagen;

Projekt ,Schlangen® — Arbeiten mit Pappmaché und Farbe zusammen mit einer 3.
Klasse der Grundschule Burgdamm;

Erstellung von grof¥formatigen mobilen Leinwanden in Anlehnung an die Vorarbeiten

zu den Wandabwicklungen.

A. Raumwahrnehmung und -erkundung:

In der Anfangsphase des Projekis wurde das Schulgebdude durch das Projektteam
einer eingehenden Untersuchung unterzogen, um die derzeitigen Nutzungen unter-
schieaiicher Raumzonen festzustelien und die erwiinschten Veranderungen zu
bestimmen, die dann durch die Umgestaltung ihren Ausdruck erfahren sollten. Auf-
grund der beschrénkten finanziellen und zeitlichen Ressourcen wurde beschlossen,
zunéchst mit den drei Treppenaufgdngen zu beginnen. Diese Aufgénge sind jeweils
durch einen Treppenabsaiz auf haiber Hohe unterteilt und fihren im oberen Bereich in
einen Vorraum, Uber den die Klassenrdume bzw. die Verwaltungsrdume zu erreichen

sind.

Rehind. 3C
W

Gard,
WC

Grundrisse Erdgeschoss und Obergeschoss der Grundschule Burgdamm

Es stellte sich schnell heraus, dass bei der Umgestaltung das Thema ,Farbe® einen
hohen Stellenwert einnehmen wirde, da weitergehenden Eingriffen aufgrund fehlender

finanzieller Mittel und den bestehenden architektonischen Vorgaben enge Grenzen
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gesetzt waren. Der Auseinandersetzung mit Farbe in rdumlichen Zusammenhéngen
sollte deshalb in der Anfangsphase des Projektes besondere Aufmerksamkeit zukom-
men. Dies erfolgte in dem Bewusstsein, dass sich die Farbgebung auf das Verhalten
der Kinder im schulischen Umfeld auswirken kann. Die erlebten Farbeindriicke ,beein-
flussen die Identifikation des Kindes mit seiner raumlichen Umgebung und wirken auf
sein Wohlbefinden und seine Verhaltensweisen ein. Alle sichtbaren Oberflachen ver-
mitteln nachhaltige Eindriicke [....] Farbkonzeptionen werden dariber mitentscheiden,
inwieweit die rdumlichen Rahmenbedingungen dieser Einrichtungen [Kindergarten und
Schulen] zu anregungsreichen, férdernden Lernsituationen beitragen, ldentifikation und
Wohlbefinden ermdglichen, individuelle und soziale Entfaltungsprozesse sowie pada-
gogisches Verhalten und Handeln unterstifzen.” (Rodeck, Meerwein, Mahnke 2002:).
Da eines der Anliegen des Projektes darin bestand, die Grundschiilerinnen und -
schiler weitgehend in die Umgestaltung mit einzubeziehen, bestand fir das Projekt-
team die Herausforderung, die Kinder fir das Gestaltungsmittel Farbe zu sensibilisie-
ren. Dieses Vorhaben lie3 sich gut verbinden mit einem zweiten Anliegen, ndmlich der

engen Kooperation mit Schillergruppen des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Strafle.

Schwerpunkt bewegte Linie

,Die Linie des Lebens ist alles andere als gerade -
manchmal ein breiter Weg - manchmal ein schmaler Pfad
- manchmal steil manchmal ruhig - wie langsam flief3en-
des Wasser - jeder Tag ist verschieden vom vorherge-
henden und vom nachkommenden - jedoch voll von
Uberraschungen und dennoch hat er seine prazisen Ge-
setzméligkeiten - in jedem kieinsten Teilabschnitt. Das
Leben ist das gréfite Abenteuer - es ist die Grof3e Reise -
es jst der GrofRe Weg* (F. Hundertwasser)

Zuné&chst war es jedoch erforderlich, auch fur die Schilerinnen und Schiiler der Grund-
schule Moglichkeiten zu schaffen, den Schulraum bewusst zu erkunden und im Hin-
blick auf die Umgestaltung eigene Ideen zu entwickeln.

Die Schulerinnen und Schiller der Grundschule begannen, die gewohnten Schulrdume,
die Flure und Treppenaufgénge zu untersuchen oder generell den sie umgebenden
Raum mit bewussten Bewegungen intensiver zu erfahren. In direkter Auseinanderset-
zung mit den Arbeiten von Hundertwasser wurden zum Beispiel Entwirfe zur Verénde-
rung der Fassadengestaltung erstellt und so genannte Augenschlitzhduser oder Mosa-
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iken aus Fliesenscherben angefertigt. In einer 2. Klasse wurden verschiedene Linien-
fihrungen in der Flache und im Raum thematisiert. Dazu wurden unterschiedliche Li-
nienformen zeichnerisch erkundet, gerade und schlangenférmige Linien vorwéarts und
riickwarts gelaufen, im Riuckwértsgehen mit einem Stock eine Linie in den Sand ge-
zeichnet, mit bunten Bandern Klassenlinien’ gelegt oder mit Seilen gelegte Formen auf
Papier Gibertragen. Mit einer 4. Kiasse wurde der lange Flur der GRUNDSCHULE
BURGDAMM néher untersucht. Mit Blick auf die anstehende Umgestaltung wurden die
Schilerinnen und Schiler zu eigenen Entwirfen in Form von Modellen angeregt. Die
Verénderungen des Flurs in den Modellen betrafen vor allem die farbliche Gestaltung

der Wande und des Fullbodens (s. Anhang).

Teilprojekte

Drei Schilergruppen des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Strae entwickelten
Ideen, wie sie den Grundschulkindern Erfahrungen mit Farben naher bringen kénnten.
Eine Gruppe baute einen ,Farbraum’ — einen begehbaren Kasten, der es erlaubt, un-
terschiedliche Farbwirkungen in ithrer Beziehung zur raumlichen Umgebung erfahrbar
werden zu lassen. Eine andere Gruppe erarbeitete eine Ausstellung und ein Theater-
stiick zum Thema Farbe und in einer weiteren Gruppe entstanden Spiel- und Lernbau-
k&sten zum Thema Raum, Farben und Formen. Die drei Teilprojekte seien im Folgen-
den etwas néher skizziert, da sie zugleich den Charakter der schuliibergreifenden

Kooperation des Projekies verdeutlichen {s. Anhang).

»Farben im Raum®

Eine wesentliche Intention fur die Durchfihrung des schullibergreifenden Projektes
.Farben im Raum® war es, dass Schiler des Sek. lI-Bereiches erworbene Kenntnisse
an die Schilerinnen und Schiier der Grundschulklassen weitergeben und gemeinsam
mit ihnen die Wirkungsweisen von Farben in rdumlichen Zusammenhangen erfor-
schen. Auf diese Weise konnten sie Erlerntes anwenden und forschend neue Kennt-
nisse erlangen. Hierflr wurden von den Schiilerinnen und Schilern kleine begehbare,
farbige Rdume entwickelt und hergestellt, in denen die Grundschiiler Farbe im Raum
erleben konnten. In zwei kleinen begehbaren Rdumen — bestehend aus einer stoffbe-
spannten Rahmenkonstruktion mit austauschbaren Wanden — konnten die Farben Rot,
Gelb, Blau und Weil} in ihrer Raumwirkung demonstriert werden. Die Farben wurden
bewusst gewahlt, damit die Grundschulerinnen und -schiller Hell-Dunkel- und Kalt-
Warm-Wirkungen, Farbintensitat und Neutralitat erfahren konnten. Zudem solite he-
rausgefunden werden, zu welchen Assoziationen die einzelnen Farben anregen wiir-

den.
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Far die eigentlichen Farbexperimente entwickelien die Fachoberschilerinnen und
-schiler einen Ablaufplan fUr eine Lehrveranstaltung an der Grundschule. In dieser
Veranstaltung wurden die Grundschilerinnen und -schiler in die Farbraume gefihrt
und nach ihren Erfahrungen und Assoziationen befragt. Zunachst soliten die Schille-
rinnen und Schiller die jeweilige Farbe auf sich wirken lassen; (neben den einzelnen
Farben konnten aufgrund der flexiblen Konstruktion der Farbkasten auch Farbkombina-
tionen erfahren werden). Danach wurden sie gefragt, ob sie die Farbe mégen und wie
sie die Helligkeit und die ,Temperatur’ der Farbe empfinden. Darliber hinaus sollten sie
angeben, was sie am ehesten mit der jeweiligen Farbe verbinden und — als Bezug zu
dem eigenen Wohnumfeld — ob sie sich diese Farbe als Anstrich fOr ihr eigenes Zim-
mer vorstellen kénnten. In einem weiteren Schritt sollten die Grundschulerinnen und -
schiler Dinge mit in den Raum nehmen, die ihrer Meinung nach gut in den Raum pas-
sen worden. Schlielich konnte der Farbraum auch noch im beleuchteten Zustand be-
urteilt werden. Die Fachoberschilerinnen und -schiller zeichneten die Ergebnisse auf
und stellten sie zusammen. In der gemeinsamen Reflexion wurde festgestellt, dass
sich alle Schilerinnen und Schiler sehr interessiert und gespannt auf die Experimente
zeigten: die Schilerinnen und Schiller der 1. und 2. Klassen machten einen unbefan-
generen Eindruck und gingen stérker auf die Fragen ein; die Schilerinnen und Schiiler
der 3. und 4. Klassen konnten die Farben dafir bereits differenzierter beurteilen. Der
rote Raum fand Uberwiegend bei den Madchen Anklang, die Jungen bevorzugten den
blauen. Gelb und Weill wurden am haufigsten als geeignete Farbe fir den Wohnraum
angesehen. Es wurde auch festgestelit, dass die intensiven Farben in Kombination mit
Weil oder aufgehellt angenehmer und interessanter in der Wirkung sind als die aus-
schlieRliche Verwendung reinbunter Farben oder von Weil.

Die Umsetzung des Projekies erforderte Ernsthaftigkeit, Selbststéndigkeit und Eigen-
verantwortung. Durch den Umgang mit Kindern sowie die Arbeit im Team waren sozia-
le Kompetenzen gefragt. Fir alle Beteiligten war das Teilprojekt ein interessantes, ab-
wechslungsreiches Vorhaben, das neue ungewdhnliche Lernsituationen erméglichte.
Die Fachoberschiilerinnen und -schiiler reagierten verantwortungsvoll im Umgang mit
den jungeren. Diese wiederum nahmen die alteren Schiiler ernst und sahen diese als
erwachsene Personen an. Beide Lerngruppen waren mit Freude bei der Sache und
gingen freundlich miteinander um. Die Fachoberschilerinnen und -schiller waren Ober
die Beurteilungsfahigkeit der Grundschilerinnen und -schiler und deren Kenntnisse
Gber Farben erstaunt, bemerkien jedoch auch, dass Faktoren wie Konzentrationsbe-
reitschaft, Interesse und Ausdauer der Grundschiilerinnen und -schiller entscheiden-

den Einfluss auf die Untersuchungsergebnisse hatten.
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Ausstellung und Theaterstiick zur Wahrnehmung von Farben

Ein weiteres Projekt zur Wahrnehmung von Farben wurde mit den Gestaltungstechni-
schen Assistenten im 2. Ausbildungsjahr durchgefihrt. Fir die Auszubildenden ging es
gemaf des Lehrplans um die rdumliche Prasentation z.B. in Form einer Ausstellung,
bei der die Komplexitat von Arbeitsprozessen von der Planung bis zur AusflUhrung er-
fahrbar und Einblicke in die Berufspraxis gegeben werden sollten. Die Grundschule
Burgdamm trat als Auftraggeber auf, die Zielgruppe bildeten die Grundschiilerinnen
und -schiler, denen Farbph&nomene mit allen Sinnen erfahrbar gemacht werden soll-
ten. Auch in diesem Projekt ging es also darum, erworbene Erkenntnisse weiter zu
vermitteln und dabei den eigenen Kenntnisstand in der Vermittlung selbst zu erweitern.
Mit Beginn der Planungsphase und der Konzeptentwicklung, Gber die Festlegung der
Ausstellungsinhalte und -zielsetzung zu den Entwirfen und der Planung der Ausfiih-
rung der Ausstellung mussten dabei die Anforderungen der Zielgruppe beriicksichtigt
werden. Aus diesem Grund war eine kontinuierliche Rickkopplung mit den Auftragge-
bern erforderlich. Aus den verschiedenen Einzel- und Gruppenergebnissen entstand
letztlich ein gemeinsames Konzept der Projektgruppe mit der Zielsetzung, den Grund-
schtlern spielerisch und interaktiv das Thema Farbe naher zu bringen. Als Einfihrung
in das Thema wurde das erwdhnie Theaterstiick entwickelt, dessen Geschichte an-
schiieffend in der Ausstellung gewissermaflen durchlaufen werden konnte: Von einer

grauen farblosen Welt hinein in die bunte Welt des Regenbogens.

Ausstellung zum Thema Farbe und Auffihrung des Theaterstiicks ,KLEXI® am Tag der

offenen Tir, Gestaltungstechnische Assistenten im zweiten Ausbildungsjahr

Uber den direkten Kontakt mit ihrer Zielgruppe konnten die Gestaltungstechnischen
Assistenten erfahren, ob ihre Arbeit die gewiinschten Zielsetzungen auch erflillen
konnte. Die positive Resonanz der Grundschulerinnen und -schiiler zeigte, dass die auf

die unterschiedlichen Altersstufen abgestimmte Ausstellung gut angenommen wurde
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und die Inhalte nachvolizogen werden konnten. Indem die Grundschulkinder ihre Zu-
stimmung bzw. Abneigung direkt zum Ausdruck brachten, konnten die jungen Erwach-

senen wiederum spontan und experimentierfreudig reagieren.

Spiel- und Lernbaukésten fiir Grundschulkinder

Nach einer Einfihrung zu der Arbeitsweise des Klinstlers Hundertwasser wurden opti-
sche Erscheinungsformen von Linie, Welle und Spirale in Kunst, Wissenschaft und
Natur untersucht. im Anschluss konnte dann die produkigestalterische Aufgabe zur
~Konzeption und Realisierung eines Spiel- und Lernbaukastens fir Grundschulkinder®
einschl. Dokumentationsmappe/Portfolio formuliert werden.

Ausgehend von einem Grundmodell aus einem Holzwirfel mit der Kantenldnge 10x10
cm, der mit organischen Formen und weichen Materialien gestalterisch erweitert wer-
den solite, wurden ldeenskizzen und Entwirfe fir individuell gestaltete Baukasten ent-
wickelt. Die eigentliche Design-Aufgabe lag auf dem Schwerpunkt der Konstruktion
(Verbindungstechniken). Die einzelnen Spielbausieine sollten miteinander kombiniert
und bruchfest aus unschadlichen Materialien hergestellt werden kénnen und sich in
ergonomischer Hinsicht fir Kinderhdnde eignen. Sie sollten den Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten der Zielgruppe angemessen und fir Feinmotorik und Ausdauer férderlich sein,

zudem auch Spaft machen.

Magnetischer Bildbaukasten und Gestaltungsspiel, 12. Klasse der Fachoberschule

im Fach Produktgestaltung

Die meisten der Baukasten wurden in der Konstrukiion derart angelegt, dass Grund-
schulkinder der 4. Klassen sie im Werkunterricht ihrer Schule mit ihren Lehrerinnen
und Lehrern selbst zusammenbauen kénnten, auch in Serienproduktion. Vorstelibar
war auch eine Gemeinschaftsarbeit von Schilerinnen und Schillern beider Schulen mit

anschlieffender Erprobungsphase der Produkte in der Spielpraxis.
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Nach der Produktion der Prototypen bestand im Rahmen des Tages der ,offenen
Schule® in Burgdamm die Mdéglichkeit, die Spiel- und Lernbaukésten einer eingehenden
Erprobung durch die Grundschulkinder zu unterziehen.

Zur Ermittlung der drei besten Endprodukie wurde ein &ffentlicher Wettbewerb ausge-
schrieben und es erfolgte eine Pramierung mit Ubergabe von Buchpreisen. Die End-

produkie wurden im Schulzentrum an der Alwin-Lonke-Stralle ausgestelit.

B. Gestaltungselemente und Entwiirfe:

Schwerpunkt ,Bewegte Linie’

Auch in der Entwicklung von Gestaltungsideen hat sich die ,bewegte Linie’ als tragfahi-
ges Motiv herausgestellt, Uber das unterschiedliche Aspekte der Umgestaltung thema-
tisiert und Entwirfe fur Gestaltungen angeregt werden konnten.

In den Uberlegungen zur Umgestaltung hatte sich im Projektteam frith die Ansicht ein-
gestellt, sich nicht zu nah an der Formensprache Hundertwassers zu crientieren und
eher von diesen zu abstrahieren. Aus der wiederholien Thematisierung des zentralen
Motivs der bewegten Linie entwickelten sich die Grundformen Welle, Spirale und ge-
schwungene Bander als weitere Bezugsgréflen. In Verbindung mit den Farben Blau’,
,Gelb/Orange’ und ,Griin’ wurden damit die Elemente Wasser’, ,Sonne/Feuer’ und Er-
de/Luft’ verbunden. Allerdings dnderte sich diese Zuordnung im Verlauf des Projektes
aus asthetischen Griinden, da eine griine Farbgebung keine Mehrheit fand und letztlich

Rosaténe Verwendung fanden.

Vorarbeiten zur bewegten Linie, Gymnasiale Oberstufe

Die Dynamik der Linienfihrungen bot Anldsse zur Reflexion unterschiediicher Bewe-
gungsgeschwindigkeiten in den Fluren und Treppenaufgingen und assoziierte Eigen-
schaften wie beruhigend’ oder ,anregend’. In der Verbindung mit der Farbgebung be-
stand zudem die Moglichkeit, die in baulicher Hinsicht sich gleichenden -
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Treppenaufgange durch individuelle Gestaltungen deutlich zu differenzieren und damit
eine leicht nachvollziehbare Zuordnung fir die Schilerinnen und Schiler zu generie-

ren.

Gestaltungskonzept

Bezuglich des Gestaltungskonzeptes, das sich gewissermafien im Verlauf langsam
herausbildete und viele Stimmen berlicksichtigen sollte, gab es keine festen Vorgaben,
keinen Masterplan etwa eines Architekien oder Raumgestalters. Im Engeren war das
Projektteam das maflgebliche Gestaltungsforum; die tibrigen Kolleginnen und Kollegen
waren Uber informelle Gesprache zwischendurch involviert, worliber sie sich einbezo-
gen fuhlten. Gestaltungsresultate waren durchaus immer wieder Uberraschend, da sich
der Gesamteindruck durch zum Teil kleine Verdnderungen — etwa durch das Platzieren
von Bildern und durch den Neuanstrich etc. — betrachtlich verschieben lieRen und zwar
durchaus so, dass die Veradnderungen auch von den Schiilerinnen und Schilern wahr-
genommen und reflektiert wurden. Die erzielten Zwischenergebnisse haben immer
wieder zu neuen ideen und zur Neubeurteilung der R&umiichkeiten angeregt.

Daraus entwickelte sich aber auch der Bedarf zur Vermittlung von Gestaltungsideen,
die in Situationen der Teamarbeit entstanden waren. Durch die zeitlich bisweilen lan-
gen Zwischenphasen und die damit einhergehende Abstandnahme erfolgten wiederum
erneute Beurteilungen der bisherigen Ergebnisse und Ideen, wodurch sich immer wie-
der Anderungswiinsche ergaben. Hierbei sind haufiger auch Missverstandnisse im
Team erwachsen, die aber jeweils wieder vermittelt werden konnten. Durchaus an-
spruchsvoll war das Aushalten der Offenheit des gestalterischen Prozesses Uber 1an-
gere Zeitrdume hinweg. Diese Offenheit war fir eine moglichst weite Einbeziehung der
unterschiedlichen Beteiligten (verschiedene Schilergruppen, gesamtes Schulteam
etc.) jedoch erforderlich. Zwischen den Treffen der Grof3gruppe bestand der Bedarf,
die Zwischenergebnisse praziser festzuhalten und zu kommunizieren, z.B. auch ge-
geniber den weniger direkt involvierten Kolleginnen und den Eltern. Das Fehlen eines
tibergeordneten Gestaltungskonzeptes wurde bis zu seiner alimahlichen Konturierung

im Projektverlauf mitunter auch von einigen Kolleginnen als problematisch empfunden.

Aus den oben bereits skizzierten Untersuchungen des Schulgebaudes resultierten Pla-
ne fur ein erstes Gestaltungskonzept, wobei die vorhandenen baulichen Begebenhei-
ten, mogliche Sicherheitsvorschriften und der Ablauf des alltaglichen Schulbetriebs
berticksichtigt wurden. Es bestand das Beduirfnis, den Raum starker unter padagogi-

schen Gesichtspunkten zu strukturieren. In funktionaler Hinsicht sollten die Vorrdume
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zu den Klassenrdumen starker als ruhige JArbeitszonen’ sichtbar gemacht und die Nut-
zung der Flure entschleunigt werden.

FUr die drei Treppenaufgange galt es, mit Mitteln der Farb- und Formgebung Gestal-
tungen zu finden, die diese leicht unierscheiden lassen wirden. In diesem Zusammen-
hang wurde friih deutlich, dass Grundfarben in abgeténter Intensitdt gewahlt werden
soliten, um einerseits eine Uberséattigung der Wahrnehmung zu vermeiden und ande-
rerseits Gestaltungsspielrdume fir die nachfolgenden Klassen bereithalten zu kénnen.
Uber die Auseinandersetzung mit den Entwirfen fir die Wandabwicklungen, die ein
Kunstleistungskurs anfertigte (s.u.), wurden jedem Treppenaufgang eine Farbe und
eine Grundform zugeordnet. Insgesamt wurde die Grundgestaltung der Flure sc ange-
legt, dass in diesen gut wechselnde Bilder platziert werden kénnen, die sich farblich
und in der Formgebung auf die jeweiligen Vorgaben beziehen. Damit wird vermieden,
dass die aktuelle Gestaltung unverdnderlich bestehen bleiben muss und zugleich die
Méoglichkeit gegeben, dass sich auch spétere Grundschulklassen im Rahmen kleinerer

Projekte gestalterisch auf den Raum ihrer Schule beziehen kénnen.

Teilprojekt: Entwiirfe der Wandgestaltungen

Die Schiilerinnen und Schiiler eines Kunst-Leistungskurses der gymnasialen Oberstufe
des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Stralle wurden beauftragt’, Motivvorschidge
fur die Gestaltung der Treppenhauser zu entwickeln und dabei zugleich auf die Um-
setzbarkeit zu achten. Das bedeutete eine realistische Gestaltungsaufgabe, fir die
zundchst genaue Mal3e der Treppenhauser gewonnen werden mussten, um auf dieser
Grundlage mafistabliche Entwirfe fir Wandgestaltungen erstellen zu kénnen.
Angelegt wurde dieses Teilprojekt Gber zwei Halbjahre. Der Zugang erfolgie zu Beginn
Giber eine Thematisierung der ,bewegten Linie’, von Wellenformen und Spiralen als
Gestaltungselementen in der Flache und im Raum — ein Thema, das sich gut in das
verpflichtende Kursthema des 1. Halbjahres ,Erarbeitung von Techniken und Methoden
der kinstlerischen Darstellung” integrieren lie3. Das SBF-Projekt erfilite von der Pla-
nung bis zur praktischen Umsetzung die von der Behodrde geforderten Fachinhalte und
Standards. An Beispielen aus Kunst, Wissenschaft und Natur wurden die Grundformen
untersucht, so etwa auch die ,bewegte Linie’ in Antike, Barock und Jugendstil. in der
kiinstlerischen Praxis wurden experimentelle Skizzen in Skizzenbiichern und grofl¥for-
matige Arbeiten in unterschiedlichen Arbeitstechniken zu Themen wie gerolite Papier-
streifen und Lakritzschnecken erstellt.

Parallel zu diesen Arbeiten wurde kontinuierlich thematisiert, welche Fahigkeiten und
Fertigkeiten von den Grundschulkindern zu erwarten seien. Dafiir wurden die Erfah-

rungen aus der eigenen Grundschuizeit in Erinnerung gerufen und kritisch reflektiert.
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Die Schilerinnen und Schiler sprachen sich in diesem Zusammenhang fir ein stérke-
res Angebot fir Grundschulkinder im kiinstlerisch-dsthetischen Bereich aus, um deren
Neugierde und stark ausgepragten Handlungsdrang gerecht werden zu kénnen.

In einer Begehung vor Ort wurden die Treppenhdauser eingehender untersucht und in
Teamarbeit Mall genommen. Darliber hinaus wurden erste Gesprache mit den Grund-
schilerinnen und -schilern gefiuhrt, deren gestalterische Arbeiten zu den genannten
Grundformen in die Entwirfe fir die Wandgestaltungen einflief3en sollten. Die Grund-
schiilerinnen und -schiiler hatten bereits in eigenen Unterrichteinheiten damit begon-
nen, mit grundlegenden Formen wie Spiralen, geschidngelten Linien und Wellenformen
sowie mit den fir Hundertwasser typischen vielfarbigen Ausgestaltungen dieser For-
men zu experimentieren. Die Ergebnisse dieser Arbeiten wurden von der mit den
Wandgestaltungen beauftragten Klasse aufgegriffen, zugleich aber auch stark modifi-
ziert, um sie auf die rdumlichen Gegebenheiten der einzelnen Treppenaufginge ab-
stimmen zu kénnen.

Im Zusammenhang mit der Umsetzung der Skizzen bot sich die Méglichkeit, Grundla-
gen des Bauzeichnens anzusprechen und dabei das Verhaltnis der objektiven Raum-
konstruktion in Beziehung zu setzen zu dem subjektiven Erleben des Raums und zu
den subjektiven Zugdngen in der Gestaltung. Mit diesen grundlegenden Vorarbeiten
konnten die Schilerinnen und Schiler im Weiteren eigenstandig an ihren Entwlrfen
arbeiten, mussten dabei aber eine Reihe von Arbeitsauflagen beriicksichtigen, wie z.B.
die Beachtung der fur die jeweiligen Treppenaufgdnge vorgesehenen Grundfarben
(Blau, Gelb/Orange, Grin). Darliber hinaus sollten die von dem Grundschulteam den
Fluren jeweils zugeordneten Formen Welle’, Spirale’ und ,bewegte Bander’ beriick-
sichtigt werden, die wiederum assoziiert waren mit den Elementen Wasser und Feuer
bzw. mit Landschaft. Die Gestaltungsaufgabe bestand darin, einen harmonischen Ge-
samteindruck entstehen zu lassen, der tendenziell beruhigend auf die Grundschulkin-
der wirken sollte. Um die TUren herum sowie in anderen Bereichen des Treppenauf-
gangs waren freie Fléchen in Armreichweite der Grundschiilerinnen und -schiler
vorgesehen, die von diesen spater — im Sinne des Fensterrechtes von F. Hundertwas-
ser — selbst gestaltet werden kénnten. Fir die Motive in den Vorrdumen an den oberen
Treppenaufgdngen sollten Elemente der Kinderzeichnungen aufgegriffen werden. Da-
bei durften keine Kopien aus dem Formenrepertoire Hundertwassers verwendet wer-
den. Die Ubergénge zu den Wanden der Treppenaufgénge sollten diffus auslaufen.
Die Arbeitsaufgabe stellte fir die Kunstleistungsschulerinnen und -schiiler eine grofle
Herausforderung dar. Insbesondere die sich im Umsetzungsprozess ausbildende An-
forderung, die Entwirfe in starkerem Mal3e zu abstrahieren — z.B. keine jrealistischen’

Wellen zu malen — wurde als schwierig empfunden. Durch den Abstraktionsprozess
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erweiterte sich der Gestaltungsspielraum stetig, was sich als erschwerend fir das Fin-
den der ,passenden’ Gestaltungsldsung herausstellte. Schwierigkeiten bereitete den
Schilerinnen und Schilern darlber hinaus, sich die Entwiirfe vergréRert als realisier-
tes Wandbild im Mafstab 1:1 vorzustellen.

Die Prasentation der favorisierten Entwiirfe am Tag der offenen Tir in Burgdamm, die
mit einer Offentlichkeitsbefragung einherging, bestétigte die von den Schillerinnen und
Schilern selbst vorgenommene Einschatzung. Im Anschluss an interne Besprechun-
gen im Projekt-Team wurden die Entwirfe nochmals Uberarbeitet und anschliefend an
die Grundschule Uibergeben. Das Projekt-Team hat jedoch von einer direkten Ubertra-
gung der Motive an die Wande abgesehen, da diese fir eine permanente Wandgestal-
tung zu dominant und ,erschlagend’ erschienen. Der Leistungskurs konnte aufgrund
der fortschreitenden Zeit nicht mehr an den weiteren Umgestaltungsprozessen teil-
nehmen. Das Projext-Team hatte sich darauf verstandigt, die Wande der Treppenauf-
génge lediglich einfarbig ansireichen zu lassen und die Motive in Form von gréf3eren
und kleineren Leinwdnden anzubringen, so dass hier die angestrebte Offenheit der
Gestaltung fur spatere Veranderungen und Zugaben erzielt werden konnte. Die Schi-
lerinnen und Schuler steliten ihre Entwirfe der Wandgestaltungen fir die Herstellung
von grof3formatigen mobilen Leinwdnden durch eine Ausbhildungskiasse Gestaltungs-
technischer Assistenten zur Verfigung. Die Schiilerinnen und Schiller dieser Klasse
erarbeiteten in einem weiteren Teilprojeki die groRformatigen Leinwande zur Platzie-
rung in den Vorrdumen an den Kopfenden der Treppenaufgange. Zudem betreuten sie
die Grundschulkinder in der Fertigung kleiner Leinwénde, die ebenfalls in den Trep-

penhausern platziert werden soliten.

C. Umsetzung der Gestaltungsideen

Die eigentliche praktische Umgestaltung der Flure und Treppenaufgdnge erfolgte in
mehreren Schritten. Die notwendigen Malerarbeiten wurden von Auszubildenden aus
dem Praxisbereich des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Stralle ausgefuhrt. Die Auf-
gabe, die Wand- und Deckenfldchen der drei Treppenaufgénge in den von den Pro-
jekimitgliedern ausgewahlien Farbidnen zu beschichten, entsprach einem Kundenauf-
trag des zukinftigen beruflichen Alltags der Schilerinnen und Schiler. Hierflir musste
eine geeignete Gruppe im Bereich des Maler- und Lackiererhandwerks am Schulzent-
rum an der Alwin-Lonke-Strafle ausgewahit werden, da diese Anforderung nicht allen
Auszubildenden aufgrund ihrer zum Teil betrichtlichen Sozial- und Lerndefizite zuge-
traut wurde. Die letztlich ausgewahlte Gruppe ist im Bereich der bildungsbenachteilig-
ten Jugendlichen einzuordnen, die u.a. héuﬁg hohe Fehizeiten aufweisen. Die Erfah-

rungen mit dieser Lerngruppe — so kann hier vorgreifend erwahnt werden — waren
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- durchweg positiv. Durch den konkreten und realistischen Aufirag fUhiten sich die Schi-

lerinnen und Schiler in ihrer praktischen Arbeit ernst genommen.
Eine zweite Gruppe lackierte die Heizkorper, die Treppengelander und Tirzagen.

Schwerpunkt ,bewegte Linie“

In Fortsetzung des bereits in den anderen Projekiphasen zentralen Schwerpunktes war
auch in der Umsetzung die ,bewegte Linie" ein tragendes Thema. So wurden fir die
Treppenaufgdnge schlangenférmige Linien vorgesehen, denen Entwiirfe der Grund-
schulerinnen und -schiler zugrunde gelegt werden sollten. Jedes Kind erarbeitete sol-
che Schilangenformen mit Mustern und fullte diese farblich aus. Anschlieend wurden
dann gemeinsam die ,besten’ Ergebnisse ausgewéhli. Diese sollten in etwa proportio-
nal vergréRert werden, um sie spater an die Wand bringen zu kénnen. Die Vergrofie-
rung der entworfenen Muster in die Treppenaufgénge hinein stellte sich jedoch als zu
schwierig fur die Schilerinnen und Schuler der Grundschule Burgdamm heraus. Des-
halb einigte sich das Team in Burgdamm darauf, entlang der Treppenaufginge Mosa-
ikbénder in Form bewegter Linien anzubringen. Die Mosaike boten den Vorteil, dass
sie sowohl in der Herstellung als auch in der Anbringung unter Beteiligung wirklich aller
Kinder erfolgen konnten.

Fragen beziglich der Angemessenheit der Farbauswahl wurden ausgiebig diskutiert,
wobei der bei den Kindern Uberwiegende Wunsch nach Buntheit vermittelt wurde mit
den Vorstellungen der Lehrerschaft, die zu weniger bunten Farbzusammenstellungen
tendierte.

Alle Klassen mussten nun in ihrem Stundenplan einen Platz fur die Produktion von
Mosaiksteinen finden. Der Tépferraum verwandelte sich in eine kleine Fabrik mit ho-
hem Kommunikationscharakter, da die reproduktive Tatigkeit zum Erzahlen anregte.
Die SBF-Gruppe wirkte auf Qualitat, GréRe und Starke der Produkte ein, was sich aber
im Nachhinein als Uberfliissig erwies, da es beim Anbringen des Mosaiks einen grolen
Spielraum gab. Trotz eifriger Arbeit und grof3er Produktion war abzusehen, dass noch
Unterstlitzung von anderer Seite eingeplant werden musste. Dafir bot es sich an, bei
den Eltern nachzufragen. In der Adventszeit fanden Topfer- und Glasurabende mit
Glithwein und Keksen statt. Die Begeisterung stand der der Kinder nicht nach. Fir ei-
nige Eltern war die Arbeit mit Ton neu und dadurch besonders interessant.

Die Elternarbeit in der dartber hinaus an Vormittagen ermdéglichten ,offenen Werkstatt’
erwies sich bei den Glasurarbeiten als besonders wertvoll, da es nur den &iteren Schii-
lern gelang, die Glasuren dick genug und in mehreren Schichten aufzutragen. Eine
vierte Klasse hatte sich eine eigene Glasurwerkstatt eingerichtet, die als Stationsarbeit

oder freiwillige Betatigung in den Pausen gehandhabt wurde.
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Wahrend der Planung war das Schulbegleitforschungsteam davon ausgegangen, dass
das Keramikband nur mit Hilfe der Eltern an die Wand gebracht werden kann. Eine
intensive Vorbereitung der Schiler auf die bevorstehende Aufgabe anderte diese Ein-
stellung. Drei Klassen, die von ihrem Klassenraum aus Zugang zu einem der Treppen-
héuser haben, wurden ausgewahlt, sich mit dem fertiggesteliten Keramikmaterial ver-
traut zu machen. Eine bestimmte Farbpalette passend zum bereits entstandenen
Farbzusammenhang des Treppenhauses wurde bereitgestellt. In einer Ubungsphase
(4 Wochen) hatte jedes Kind der Klasse mehrmals die Gelegenheit, ein Mosaikband
aus Keramiksteinen auf einem Farbkarton der Flurfarbe zu legen. Passgenauigkeit,
gleiche Absténde und Farbgestaltung spielten bei der Bewertung eine Rolle. Abgese-
hen von den Ublichen individuellen Fahigkeiten zeigte sich bald, dass die Schilerinnen
und Schiler ein Gefuhl fir Farbe und Raum entwickelten und immer mehr Sicherheit in
der Wahl der Steine bekamen. Auch schien es nicht langweilig zu werden, denn die

Schiiler meldeten sich immer wieder eifrig fir diese Aufgabe.

Mosaiksteine und Anbringung der Mosaike in den Treppenaufgdngen

Das Keramikband wurde in Kleingruppen wahrend des Unterrichts und auch am
Nachmittag im Treppenhaus angebracht. Beim Aufkleben der Mosaiksteine zeigte sich
zwar, dass zunéchst eine genaue Einweisung nétig war, die Schillerinnen und Schiler
sich aber auf dem Hintergrund ihrer Vorerfahrungen im Arrangieren von Mustern
schnell zurecht fanden. Es hatte einen sehr hohen Stellenwert bei den Schilerinnen
und Schiilern, fur diese Aufgabe ausgesucht zu werden. Deshalb war das Bestreben
grof3, méglichst viele oder alle Kinder der ausgewahiten Klassen einzubeziehen.

Teilprojekt ,,Schlange” — Arbeiten mit Pappmaché und Farbe

In Anbetracht der anfanglichen Schwierigkeiten in der Ubertragung der gemalten
Schlangenmotive wurde ein weiteres Projekt tiberlegt, bei dem Schiilerinnen und Schii-

ler beider Schulen zusammenarbeiten konnten, insbesondere aber die Kleinen’ zum
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Zuge kommen sollten. Im Rahmen- einer gemeinsamen Projektwoche im Schulzentrum
an der Alwin-Lonke-Stralle wurde deshalb das Thema der bewegten Linie’ wieder auf-
gegriffen und vertieft. Zum ersten Mal im Laufe des Gesamtprojektes besuchten die
Grundschiiler ihre Schule, um fur einige Tage gemeinsam mit den gréReren Schiilerin-

nen und Schillern die zweidimensionalen Schlangenbilder in die dritte Dimension zu

bringen.

Arbeit an den Schlangen und Ergebnisse

Teilprojekt ,Mobile Leinwinde*

Ein weiterer Umsetzungsschritt bestand in der erwahnten Erstellung von Leinwénden
mit Motiven, die den jeweiligen Treppenaufgangen zugeordnet wurden. In diesem Teil-
projekt beteiligten sich Schilerinnen und Schiler beider Schulen: Eine Klasse Gestal-
tungstechnischer Assistenten im ersten Lehrjahr erstellte zunachst gréRere Leinwande
und betreute anschlieRend die Grundschiilerinnen und -schiiler einer 3. Klasse bei der
Anfertigung farblich und in der Formgebung ,passender’ kleiner Leinwénde.

Nach eigenstandigen Voriibungen, um z.B. geschwungene Bander zunéchst rdumlich
durch Bewegungsspiele sowie zeichnerisch und maltechnisch zu erfahren, wurde auf-
grund der begrenzten Ressourcen eine Teilgruppe der Grundschulerinnen und -schiiler
gebildet, die dann unter Anleitung und Hilfe der Gestaltungstechnischen Assistenten an

zwei Vormittagen Leinwdnde bemalten.
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Grofe Leinwande der Gestaltungstechnischen Assistenten im ersten Lehrjahr und

Platzierung im Treppenhaus der Grundschule

In der ersten Sitzung erfolgte ein Probelauf auf Karton, da es galt, Erfahrungen im Um-
gang mit Acrylfarben zu sammeln. Die Gestaltungstechnischen Assistenten erklarten
die Technik, einen Bildhintergrund tupfen, wischen und mit einerseits festgelegten aber
dennoch vielfdltig gemischten Farben gestalten zu kénnen. Dieser Vorgang wurde auf
einer vorbereiteten Pappe erprobt und auf quadratischen (40x40cm) Leinwéanden wie-
derholt. Mit diesem Bildtrager hatten die Schilerinnen und Schiler der Grundschule
Burgdamm noch nicht gearbeitet, so dass sie entsprechend aufgeregt waren. Gleich-
zeitig nahm aber auch die Konzentration ab und es musste 6fter an das Durchhalte-

vermdgen appelliert werden. Die Klassenlehrerinnen konnten den Gruppenprozess in

dieser Hinsicht unterstiifzen.

Zusammenarbeit an den kleinen Leinwanden

Danach wurde erlautert und an mitgebrachten Beispielen demonstriert, wie sich die
Farbbander Uber die Leinwand schigngein sollten. Aufgrund der Vorlibungen konnten
die Grundschulkinder diesen Vorgang schnell nachvolliziehen. Wahrend der prakti-
schen Arbeit gingen die Gestaltungstechnischen Assistenten durch die Klasse und

gaben individuelle Hilfen an den Tischgruppen. Dies fiel innen leichter, als vor der
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.- Klasse ausfihrlich und strukturiert zu erkldren. So ergaben sich auch freundliche und
freundschaftliche Gesprache zwischen ,GroR und Klein". Der Einsatz der Gestaltungs-
technischen Assistenten war unterschiedlich. thre Unsicherheiten wurden von den
Schilerinnen und Schiler der Grundschule Burgdamm aber (ibersehen. Diese brach-
ten ihnen grofle Bewunderung entgegen. Die Arbeiten wurden bei einem zweiten Tref-
fen forigesetzt.

Wahrend die Motivation beim ersien Treffen seitens aller Beteiligten noch sehr grof
war, sank sie beim zweiten Termin bei einigen der Schilerinnen und Schiler beider
Gruppen deutlich ab, was wahrscheinlich darauf zurlickgefuhrt werden kann, dass die
Termine weit auseinander gelegen haben. Die Zusammenarbeit der beiden Schiler-
gruppen war indessen durchgéngig gut, nur in der zweiten Sitzung musste aufgrund
der z.T geringeren Motivation stdrker Unterstlitzung seitens der Lehrerinnen geleistet

werden (siehe zu den Ergebnissen unter ,soziale Prozesse’).

Vermittlung der Ergebnisse und Rahmenbedingungen

Die Resuiltate der Teilprojekte und der Zwischenstand des Projektveriaufes sowie die
Ideen zum weiteren Verlauf wurden in unterschiedlichen Zusammenhéngen prasentiert
und diskutiert. So zum Beispiel an einem ,Tag der offenen Schule”, an dem die Eltern;
Kinder, Kolleginnen/Kollegen und andere Interessierie einerseits um eine Beurteilung
der Entwirfe fir die Wandgestaltungen gebeten wurden und andererseits selbst an
Entwurfs- und Gestaltungsprozessen teilnehmen konnten. Die Schillerinnen und Schil-
ler des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Stralle waren hier intensiv durch die Auffih-
rung des Theaterstlicks, die Prasentation der Spiele und der Ausstellung sowie iber
Experimente mit den Farbraumen beteiligt. Im Rahmen eines Treffens der Referendare
in der Grundschule Burgdamm wurde das Projekt mit seinen Teilprojekten vorgestelit
und Workshops zu den entsprechenden Themen angeboten. Wahrend der Projektlauf-
zeit berichtete das Team der Grundschule Burgdamm regelmafig in den Dienstbe-
sprechen, der Schulkonferenz, der Gesamtkonferenz sowie auf Vorstandssitzungen
des Schulvereins (iber den Stand der Entwicklungen, der Probleme beziglich des Ab-
stimmungsbedarfs.

DarUber hinaus wurde in unterschiedlichen Phasen die regionale Presse eingeladen,

um Uber das Projekt und die Fortschritte zu berichten.
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Projektmanagement und wissenschaftliche Begleitung

Die Planung und Durchfiihrung des Projektes erfolgte in gemeinsamen Teambespre-
chungen. Zu unterscheiden ist zwischen der Planung der weiteren Schritte im Gesamt-
projekt und der Durchfihrung einzelner Teilprojekte, die teilweise nur in der Grund-
schule, teilweise in erster Linie in Klassen des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-
Strafle und teilweise in enger Zusammenarbeit beider Schulen durchgefiihrt wurden
und fur die sich kleinere Projektgruppen formierten (s. Abschnitt: ).

Die Aufgabenverteilung im Projekt ldsst sich grob mit den folgenden Funktionskenn-

zeichnungen benennen:

- didaktische und methodische Vorbereitung, Planung und Durchflihrung von Un-
terrichtseinheiten und Teilprojekten,

- Bestimmung der Materialbedarfe,

- Ermittlung und Anregung der ldeen der Schiilerinnen und Schler,

- Durchfuhrung verschiedenster kiinstlerischer und handwerklicher Arbeiten zur
Realisation,

- Organisation und Koordination innerhalb der Schule und bezglich aulerschuli-
scher Gremien und Institutionen (Behérde, Ortsbeirat, GBI, BRASS, Architek-
tenkammer etc.),

- Ermittlung von Rahmenbedingungen und benédtigter externer Fachkenntnisse,
Offentlichkeitsarbeit und Suche nach Sponsoren

- Reflexion, Begleitung und Dokumentation

Die wissenschaftliche Begleitung wurde an den Besprechungen des Gesamiteams,
den Planungen des Projektverlaufs, der Reflexion der Zwischenergebnisse und an der
Ausarbeitung der Dokumentation beteiligt. In erster Linie kamen ihr beratende Funktio-
nen zu.

Die jeweiligen Teams der Teilprojekie haben zugleich auch die Auswertung der Ergeb-
nisse vorbereitef und in das Gesamtteam eingebracht. In Gruppengesprachen wurden
die Teilergebnisse dann im Hinblick auf das Gesamtprojekt beurteilt und fur das weite-
re Vorgehen herangezogen. Es sei hier erwahnt, dass aufgrund der Offenheit des Pro-
jektverlaufes und der Tatsache, dass es sich dabei insbesondere auch um gestalteri-
sche Fragen handelte (zu denen bekanntlich die Meinungen leicht auseinander liegen
kénnen) immer wieder Klarheit (iber den aktuellen Stand und die Zielperspektivierung
geschaffen werden musste. Zudem war es erforderlich, die Teilprojekte, die sich mitun-

ter Gber lange Zeitraume erstreckien, miteinander zu verzahnen.
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-Evaluation -

Analysen und kritische Reflexionen der Teilschritte und Zwischenergebnisse erfolgten
aufgrund der asthetisch-gestalterischen Projektinhalte in erster Linie Uber Gruppenge-
spréche sowohl innerhalb des Gesamtteams als auch im Rahmen der Teams der bei-
den Schulen. Das Feedback des Kollegiums und der Elternschaft der Grundschule
Burgdamm wurde beriicksichtigt, um die weiteren Schritte daran ausrichten zu kénnen.
In einzelnen Teilprojekten und Unterrichtseinheiten sind zudem Befragungen der Schii-
lerinnen und Schiler bezlglich ihrer Eindriicke und Erfahrungen durchgefithrt worden.
Die hierbei erzielten Ergebnisse betreffen die spezifischen Situationen der jeweiligen
Teilprojekte bzw. Unterrichtseinheiten und wurden in den Reflexionen und in der weite-

ren Projektplanung bericksichtigt.

3. Ergebnisse

in der Skizzierung des Projektverlaufs und des Vorgehens wurden bereits einige der
erzielten Ergebnisse angesprochen, die im Folgenden ergénzt bzw. ndher ausgefiihrt

werden.

Ergebnisse im Bereich Raumwahrnehmung/-erkundung

Mit der Untersuchung der Schulrdume und der Bestimmung von Funktionen fir einzel-
ne Teilbereiche (Durchgangs-, Arbeits- und Ruhezonen) war zunéchst eine Diskussion
der Moglichkeiten und Wiinsche innerhalb des Kollegiums verbunden. Von den Betei-
ligten wurde der Versuch als hilfreich erfahren, die Umgestaltung der Schulrdume auch
unter pddagogischen Gesichtpunkten voranzubringen. Die unterschiedlichen Funktio-
nen und Gebrauchsweisen einzelner Zonen wurden untersucht, um zu einer Neube-
wertung der Zonen im Sinne einer wiinschenswerten Gliederung zu gelangen. Hiertiber
konnte sicherlich — wenngleich schwerlich messbar — ein Beitrag zur Entwicklung eines
Kiimas des ,bedachten Umgangs’ mit den Rdumen und damit zugleich auch ein Beitrag
zu einer positiven Schulkultur insgesamt erbracht werden.

Die Uber einen langen Zeitraum erfolgende, immer wieder neu aufgegriffene Arbeit an
der Umgestaltung der unterschiedlichen Bereiche hat sowohl seitens der Lehrerinnen
als auch seitens der Schilerinnen und Schiler die Aufmerksamkeit gegeniiber den
Raumen und ihren Gliederungen erhéht. Die einzelnen Arbeitsschritte — von den vorbe-
reitenden Arbeiten zu Hundertwasser Uber die Raumerkundungen zu den Arbeiten an
den Bildern und Mosaiksteinen — waren fir die Schiilerinnen und Schuler eingebunden
in den Bezugsrahmen der Umgestaltung ihrer Schule. Das hat sich einerseits motivie-

rend auf die einzelnen Arbeiten ausgewirkt und andererseits positiv in der Bereitschaft
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niedergeschlagen, den sonst nur beildufig wahrgenommenen Raum intensiver zu be-

achten.

Eine 12. Klasse der Fachoberschilerinnen und -schiler wurde im Anschluss an eine
ausgiebige Begehung der Grundschule Burgdamm, die zum Kennenlernen der umzu-
gestaitenden Raume durchgefiihrt wurde, nach ihren Eindriicken befragt. Der erste
Eindruck beim Betreten des Gebdudes wurde von der Atmosphére der Eingangshalle
gepréagt. Dieser Eindruck wurde von den meisten Fachoberschiilerinnen und -schiiler
als negativ beschrieben. Drei Viertel aller Meinungen bezliglich des Ist-Zustandes der
Ubrigen Schulrdume fielen jedoch positiv aus, was den Schiuss nahe legt, dass der
erste negative Eindruck, den der bauliche Zustand der Eingangshalle hinterlieR, nach
Besichtigung weiterer Schulrdume revidiert werden konnte. Auffallig war, dass das
Lehrerzimmer als besonders angenehm empfunden wurde. Den Fachoberschiilerinnen
und -schiler fiel u.a. auf, dass die Unterrichtsrdume individueller und liebevoller gestal-
tet sind als die Eingangshalle, die auch in farblicher Hinsicht als mangelhaft eingestuft
wurde. Das beobachtete Verhalten der Grundschulkinder wurde fast durchweg sehr

positiv beurteilt.

Ergebnisse im Bereich der Entwiirfe und Gestaltungselemente

In der Vorlaufphase des Projekts hatte seitens des Teams der Grundschule ein Inte-
resse an der Architektur F. Hundertwassers im Vordergrund gestanden. Wahrend des
Projekiverlaufs stellte sich jedoch schnell heraus, dass eine direkte Ubernahme von
dessen Formensprache und Materialwahl weder méglich noch wiinschenswert ist. Das
Gesamikollegium der Grundschule musste sich in diese Verdnderung der Projektper-
spektive hineindenken, denn zundchst hatten Unterrichtsinhalte im Vordergrund ge-
standen, die sich nah an den Arbeiten Hundertwassers orientierten. Der Impuls des
SBF-Teams, die Form- und Farbkompositionen eigenstandiger zu entwickeln, wurde
bald gerne aufgenommen. Das Kollegium vollzog dann gemeinsam den Wechsel zu
eher freien Formen, die sich zwar an Hundertwassers Repertoire und Uberlegungen
zur Gestaltungsfreiheit der Nutzer anlehnten, aber aus dessen umfassenden Entwurfs-
ansatz herausgeldst wurden. Wie bereits hervorgehoben, wurden insbesondere die
Joewegte Linie’ und von dieser abgeleitet auch ,Spirale’ und Welle’ als bevorzugte
Gestaltungselemente bestimmt, die sich zudem leichter mit Vorstellungen zur konkre-

ten Umgestaltung der Flure und Treppenaufgange verbinden lieRen.
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Ubergeordnetes Gestaltungskonzept und offener Gestaltungsprozess

In vielen Orisbegehungen und wiederholten Betrachtungen der Bilder der Schiilerinnen
und Schiiier wurden auch spontan viele Gestaltungsideen entwickelt. Zugleich bestand
aber immer auch die Anforderung, die Funktionalitat und Realisierbarkeit der Ideen vor
dem Hintergrund stark begrenzter finanzieller und zeitlicher Ressourcen zu Uberprifen.
Das Vorhaben, méglichst viele der Schilerinnen und Schiiler sowie der Kolleginnen an
der Umgestaltung zu beteiligen, liel zudem ein jtastendes Vorgehen' erforderlich wer-
den. Anderungen der Gestaltungsaspekte wurden wiederholt zur Diskussion gestelit,
wobei letztlich die Projektgruppe im engeren Kreis die Setzungen und die Abstimmung
vornahm. Die Ergebnisse wurden dann zur Disposition gestellt. Im Falle der Wandges-
taltungen wurde beispielsweise am ,Tag der offenen Schule” eine Befragung der Schi-
lerinnen und Schuiler sowie der Eltern bezlglich ihrer Favoriten durchgefihrt. Die Er-
gebnisse haben zwar einen Einfluss auf die Auswahl der geeigneten
Wandgestaltungen ausgelibt, die letzte Entscheidung wurde allerdings von dem Pro-
jektteam getroffen. Ein solches ,gestaffeltes’ Vorgehen erschien auch deshalb sinnvoll,
weil eben nicht alie befragten Gruppen gleichermallen den Gesamtzusammenhang
eines so komplexen Projektes im Blick haben konnten. Entsprechende Vermittiungs-
bemihungen wéhrend der Projektarbeit waren weder zu leisten gewesen noch hatten
sie bessere Resultate erwarten lassen; Gestaltungsfragen und Mehrheitsabstimmun-
gen stehen ohnehin zumeist in einem deutlichen Spannungsverhéltnis.

Es erscheint beziiglich eines solchen gestaffelien Verfahrens ausgesprochen wichtig,
die beteiligten und befragten Parteien im Vorfeld darauf aufmerksam zu machen, dass
ihre Auswah! nicht zugleich bedeutet, dass diese dann auch realisiert werden wird.
Das betrifft insbesondere auch die Kommunikation beziiglich der Rolle und Bedeutung
von Teilprojekten fur das Gesamtvorhaben (s.u.).

Zur Verdeutlichung des offenen Beteiligungs- und Abstimmungsprozesses in Gestal-
tungsfragen sei nochmals an die oben bereits skizzierte Gestaltung der Treppenauf-

génge mit getdpferten Mosaiksteinen erinnert.

Gestaltung durch alle?

Die Frage, wie sich alle Gruppen an der Gestaltung beteiligen kénnten, begleitete in
unterschiedlicher Auspragung die verschiedenen Phasen des Projektes.

Fur die Grundschulerinnen und -schiler war der Einstieg Uber die Auseinandersetzung
mit der Formensprache Hundertwassers gut nachvoliziehbar. Bestimmte Aspekte wie
Spiralenformen und Schiangenlinien wurden im Unterricht wiederholt aufgegriffen und
mit der Umgestaltung der Schule in Verbindung gebracht. Auch die Bewegungsibun-
gen (Ruckwartslaufen, Auf-der-Linie-Gehen u.a.) haben zum Versténdnis des Raums
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beigeiragen. Hier liefen sich Kunstunterricht mit Kérper-, Bewegungsiibungen produk-
tiv verbinden.

Das wiederholte (variierende) Aufgreifen der Themen wurde als positiv eingestuft, al-
lerdings nur, wenn immer wieder neue Anregungen und Aspekte eingebracht wurden,
also keine monotonen Wiederholungen erfolgten.

Auf eine langerfristige Perspektive zielte zudem die Verbindung von nachhaltigen Um-
gestaltungen mit der Einrichtung von Bereichen, die von den nachfolgenden Schulklas-
sen jeweils neu gestalterisch bearbeitet werden kénnen. Daflr wurde das Format von
Rahmen/Leinwanden gewahit.

Durch die bewusste Auseinandersetzung mit den Rdumen der Schule wurden die Még-
lichkeiten ausgelotet, sich mit den Schilerinnen wiederholt mit den Rdumen und Funk-
tionen zu befassen. Hierfur war auch die farblich differenzierte Gestaltung der ver-
schiedenen Treppenaufginge und die jeweils eigene Zuordnung von Grundformen
(Welle, Spirale, bewegte Linien) hilfreich.

Die relative Offenheit der Kommunikation mit dem Kollegium und die weite Einbezie-
hung der Schilerinnen und Schiler bildete deshalb auch den methodischen Zugang
zur Umgestaltung der Schulrdume. Wichtig fir die Zusammenarbeit und das Teamge-
fihl waren insbesondere auch die gréfleren Ereignisse, wie Projekttage, der Tag der
offenen Tir, der Besuch der Referendare und die Vorstellung der Zwischenergebnisse.
Der Schulalltag wurde in der Grundschule durch diese Ereignisse belebt und nachhal-
tig positiv beeinflusst (Wir-Gefiihl, groRes Feedback von aulen).

Ergebnisse aus dem Bereich konkreter Umsetzungen

Motivationssteigerung

Die Verbindung von Unterrichtsinhalten mit der Perspektive einer konkreten Umset-
zung, die sichtbar zu einer Verdnderung des Schulraums und der funktionalen Be-
stimmungen flhrt, kann ~ das zeigten alle Teilprojekte — als grundlegend motivierend
eingestuft werden. Im Hinblick auf einzelne Unterrichtseinheiten zu Hundertwasser und
zur Raumerkundung hat sich der Bezug zum Gesamtkontext der Umgestaltung der
Schule diesbezuglich als forderlich herausgestellt. Bei den konkreten Auftragen fir die
Gruppen des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Strae (Erstellung der Wandabwick-
lungen, Entwicklung des Farbraums, der Spiele und der Ausstellung, Malerarbeiten
u.a.) hat sich die motivierende Wirkung noch deutlicher gezeigt. Hier konnte zudem
eine stérkere Verbindlichkeit im Hinblick auf Arbeitsabsprachen beobachtet werden.
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- Soziale Prozesse und Kommunikationsbedarfe

Insbesondere die Zeiten der direkten Zusammenarbeit von Schiilergruppen beider
Schulen wurden fir alle Beteiligten als Bereicherung empfunden. Entgegen anfangli-
cher Bedenken, die dlteren Schilerinnen und Schiler wiirden sich woméglich nicht mit
den kleineren befassen wollen, zeigte sich immer wieder unerwartet, wie sich das Inte-
resse entwickelte, sich in die Grundschilerinnen und -schiler hineinzuversetzen. So
zum Beispiel um in Erfahrung zu bringen, wie diese Farben und Raum wahrnehmen.
Die groRen Schiilerinnen und Schiiler entwickelten zum Teil ein unerwartet ausgeprag-
tes Verantwortungsgefiihl im Umgang mit den kleineren.

In der Beobachtung der praktischen Umsetzung der Schiilerinnen und Schiiler des
Schulzentrums an der Alwin-Lonke-StralRe durch die Grundschillerinnen und -schiiler
entstand ein positives wechselseitiges Feedback: Letztere schenkten den Raumein-

driicken mehr Beachtung, erstere wussten flir was sie arbeiten.

Abstimmung von Teilprojekten und Gesamtprojekt

Die Frage, an welcher Schraube des Gesamtvorhabens die einzelnen Teilprojekte je-
weils drehten, welche Beziehungen und Dynamiken sich zwischen Einzelaktionen und
Gesamtvorhaben ausbildeten, bedurfte besonderer Aufmerksamkeit und ging mit ei-
nem erhohten Abstimmungsbedarf einher. Umgekehrt waren es gerade diese Abstim-
mungsbemuihungen, die ganz unterschiedliche Facetten der Gestaltung des Schul-
raums hervortreten lieen und das Bewusstsein fur die Moglichkeiten und Grenzen der
Einbeziehung der unterschiedlichen Personen- und Schillergruppen schérften. In die-
sen produktiven Auseinandersetzungen konnten immer wieder Fragen des Schulraums
und seiner Wahrnehmung und Nufzung thematisiert und — insbesondere bei den Schii-
lergruppen des Schulzentrums an der Alwin-Lonke-Straf3e — mit Inhalten, die den An-
forderungen der Lehrpléne entsprechen, verbunden werden.

im Hinblick auf die Abstimmung zwischen Teilprojekten und dem umfassenden Ge-
samtvorhaben lassen sich allgemeine Fragen ableiten: inwieweit sind Teilprojekte mit
bestimmten inhaltlichen Lehr-/Lernanforderungen als eigenstandig zu betrachten und
inwieweit sind sie eingebunden in den Gesamtzusammenhang des Projektes? Wei-
ches sind die Ankn{ipfungsstellen und wo besteht Abgrenzungsbedarf?

in Projekten mit vielen Beteiligten, langer Projektlaufzeit mit zahlreichen Teilprojekten
und ausgepragtem Erprobungscharakter mit offenem Ausgang besteht ein erhdhter
Bedarf der klaren Kommunikation im Hinblick auf die Erwartungen der unterschiedli-
chen Personen und Gruppen. Das hat sich deutlich z.B. darin gezeigt, dass die unter-
schiedlichen, zum Teil Uber zwei Halbjahre angelegten Teilprojekte, die im Nachhinein

als in sich stimmig und abgeschlossen betrachtet werden kénnen, eine Tendenz zur.
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Verselbststéndigung aufwiesen. Im Rahmen der Teambesprechungen war es deshalb
erforderlich, wiederholt den Gesamtzusammenhang zu vergegenwértigen und die Zwi-
schenergebnisse der unterschiedlichen Teilprojekie aufeinander zu beziehen.

Verbindung der Projektinhalte mit den Anforderungen der Lehrpline

In der Phase der Entwicklung eines Gestaltungskonzeptes stelite sich ein zunachst
nicht deutlich gesehener Bedarf zur Vermittiung der unterschiedlichen schilergruppen-
spezifischen Anforderungen der Lerninhalte. Wahrend sich in der Grundschule offene
und spielerische Mdglichkeiten zur Thematisierung des Raums und seiner Gestaltung
boten, bestand fir die gestaltungsorientierten Klassen bzw. Kurse des Schulzentrums
an der Alwin-Lonke-Strafle von Anfang an die Anforderung, professionelle Arbeitstech-
niken und Vorgehensweisen zu erlernen. Die oben skizzierte Aufgabenstellung zur
Entwicklung der Wandgestaltungen kann beispielsweise als eine sehr anspruchsvolle
Aufgabenstellung betrachtet werden, die Entsprechungen zur Berufspraxis aufweist.
Hier mussten sich die Schilerinnen und Schiiler auf die konkrete Aufgabensteliung
einstelien, die Wiinsche und Anforderungen des Kunden' beriicksichtigen und die Ge-
gebenheiten der Schule untersuchen. Zwar war auch hier der Gestaltungsprozess zu-
nachst recht offen angelegt, jedoch musste er sich mit Rahmenbedingungen und Ver-
laufsplanen verbinden lassen. In den Beschreibungen einzeiner Teilprojekte oben
wurden bereits einige Hinweise zu den Verbindungen zwischen Projektinhalten und
Anforderungen der Lehrplane gegeben.

Fur die Mitarbeiter der Grundschule, die gerade eine méglichst groRe Beteiligung der
Grundschiler/-schiilerinnen mit groBen Anteilen des ,Selbermachens’ wiinschten, war
eher ein ergebnisoffenes Vorgehen angezeigt. Eine klare Vorwegnahme der Ergebnis-
se war weder gewlnscht noch méglich. In der Grundschule bestand aufgrund der an-
deren Lehr-, Lernanforderungen auch ein anderes Schulklima, das ohnehin mehr Raum

lasst fUr spielerisches Ausprobieren.

Zusammenarbeit der unterschiediichen Altersstufen und Schulformen

Im Zusammenhang mit der oben erwahnten Projektwoche zum Thema der Schlangen-
linien, die in Kooperation einer GO-Klasse und einer 3. Klasse am Schulzentrum an der
Alwin-Lonke-Strale durchgefithrt wurde, konnte eine Befragung der GO-Schiilerinnen
und Schiler vorgenommen werden. Die GO-Schiiler beantworteten vor und nach der
eigentlichen Projektwoche Fragen im Hinblick auf die Zusammenarbeit.

Befragt bezlglich ihrer Erwartungen, was fir Leistungen die Grundschiilerinnen in die
gemeinsame Zusammenarbeit besonders gut einbringen kénnten, ergab sich folgen-
des Bild: Wahrend sich die Aussagen der GO-Schiilerinnen und Schiiler vor der Durch-
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- fihrung der Projekitage noch schwerpunktmafig auf die praktische Gestaltung und
Herstellung der Papiermaché-Schlangen bezogen, verlagerten sich die Antworten nach
der Zusammenarbeit mit den Kindern eindeutig auf eben diese Zusammenarbeit selbst,
d.h. auf das soziale Arbeitsverhalten, die rezeptiven und kemmunikativen Fahigkeiten
und Transferleistungen der Kinder. Dieser Wandel von der Erwartungshaltung der GO-
Schilerinnen und Schuler hin zum tatséchlich Erlebten kann den praxisnahen Erfah-
rungen in der Zusammenarbeit zugeschrieben werden. Er stellt fir sich genommen
eine wichtige Lernerfahrung im Hinblick auf die Differenz zwischen Erwartun-
gen/Vorstellungen und konkreten Erfahrungen dar. Uber die Halfte der GO-
Schillerinnen und Schiiler fokussierte ihre gespannten und fragenden Erwartungen vor
der Durchfiihrung der Projekttage insbesondere auf die Kommunikationsfahigkeit bzw.
Zusammenarbeit untereinander und miteinander.

In der Beurteilung der Zusammenarbeit gingen die Meinungen auseinander: etwas
mehr als die Halfte befand das Projekt als sehr gelungen, die Ubrigen betrachteten es
eher negativ.

im Rahmen des Teilprojekies ,Mobile Leinwande’ reflektierten die beteiligten Gestal-
tungstechnischen Assistenten ihre Erfahrungen auch Uber die Beantwortung eines
Fragebogens. Dabei zeigte sich, dass die meisten dieser Schiilerinnen und Schiiler der
Zusammenarbeit mit den Grundschillerinnen und -schilern den gréfiten Stellenwert
beimallen. Ihnen gefiel insbesondere der persénliche Umgang mit den Kindern, der
Spal, den die Kinder bei der Arbeit hatten, und die Méglichkeit, selber eine Lehrerfunk-
tion gegeniiber den kleineren Kindern einnehmen und diesen dabei Vieles beibringen
zu kénnen. Die Einstellung der Grundschulerinnen und -schiler gegeniiber den gréRe-
ren Schilerinnen und Schiler wurde als sehr offen eingestuft.

Die Kooperation wurde Gberwiegend als gut bis sehr gut beurteilt und die Arbeit im
Team mit den Mitschiilern als sehr sinnvoll eingestuft. Die Zusammenarbeit habe sich
deutlich positiv auf die eigene Motivation ausgewirkt. Nach der Einschétzung der Schii-
lerinnen und Schiler fihrte die Arbeit an dem Projekt insgesamt zu einer deutlichen
Verbesserung der Kommunikation in der Klasse, zu einer starken Férderung der
Seibststandigkeit und immerhin zu einer befriedigenden Verbesserung des Lernklimas.
Sie fuhlten sich Uberwiegend sehr gut auf die Arbeit mit den Grundschulkindern vorbe-
reitet.

Von einigen Schilerinnen und Schilern wurde bedauert, dass die Lehrerinnen, deren
Hilfe und Unterstiitzung insgesamt als positiv beurteilt wurde, beim Erklaren zu haufig
dazwischen redeten und insgesamt zuviel Tipps gaben. Darliber hinaus wurde die Zeit

fur Besprechungen als zu lange eingestuft und héatte besser in die Arbeit investiert
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- werden sollen. Insgesamt hatte mehr Zeit fur die Umsetzung der eigentlichen Bilder zur -

Verfugung stehen missen.

Die Grundschulkinder wurden von den Gréferen als sehr motiviert empfunden. Sie
hatten den Erkldrungen sehr aufmerksam zugehért und seien sehr konzentriert, ideen-
reich und mit Spal bei der Arbeit gewesen. Die Arbeit mit Grundschulkindern erforder-
te zwar viel Geduld, es sei jedoch erstaunlich gewesen, wie gut die Kinder mitgearbei-
tet hatten.

insgesamt stellten die Schilerinnen und Schuler fest, dass das Projekt erfolgreich ab-

geschlossen wére.

Allgemeine Beobachtungen

Der unterschiedliche Zeitaufwand, den die Schillerinnen und Schiler fur die kiinstleri-
schen Arbeiten aufbrachten wurde bei manchen Projekten zum Problem, wenn es sich
bei den Aufgabenstellungen um besonders groRe Zeitfenster handelte. Hierbei muss-
ten Schilerinnen/Schiiler, die wenig Ausdauer fir ihre Aufgabe zeigten, mit anderen
Arbeiten beschéftigt werden.

in der Reflexion der Arbeitsweisen wurde in diesem Zusammenhang zudem mehrheit-
lich beobachtet, dass es den Kindern zunehmend schwerer zu fallen schien, langer an
einer Sache zu arbeiten. Es bestand die Tendenz, immer gleich ein Ergebnis erzielen
zu wollen, wohingegen wiederholtes Uben auf wenig Gegenliebe stieR. Im Rahmen
des Projektes wurde festgestellt, dass sich durch die lang angelegte Thematisierung
und Bearbeitung des Schulraums und durch wiederholtes Aufgreifen von Themen-
strangen mit dazwischen liegenden Pausen Moglichkeiten boten, dieser Tendenz ent-
gegenzuwirken.

Es muss in diesem Zusammenhang angemerkt werden, dass die Projektarbeit generell
zu einer besseren Motivationslage beigetragen hat. Die lange Dauer des Projekies und
das wiederholte Zur{ickkommen auf einen gréReren thematischen Zusammenhang —
mit vielen unterschiedlichen Facetten und, wie bereits erwahnt, Méglichkeiten der Be-
handlung von Themen des normalen Lehrplans — haben sich insgesamt positiv auf die
aligemeine Schulkultur in Burgdamm ausgewirkt. Das hangt sicherlich auch damit zu-
sammen, dass die Eltern gut eingebunden wurden und dem Projekt sehr positiv ge-
genuber eingestelit waren und dass der Staditeil von zahlreichen Aktivitaten Notiz ge-

nommen hat.

{Un)Erfiilite Erwartungen, Probleme und Unerwartetes
Von den ersten Vorstellungen zur Umgestaltung der Schule, die u.a. durch den Besuch

anderer Schulen, die Gestaltungselemente Hundertwassers aufweisen, inspiriert wa-
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ren, bis zur Betrachtung der erzielten Ergebnisse ist ein langer Weg zuriickgelegt wor-
den. Dieser Weg war gepragt von vielen Uberraschungen, manchen Problemen und
letztlich der Einsicht, dass sich ein solches Projekt kaum reproduzieren lasst, wohl aber
Ankntipfstellen fiir ahnliche Projekte bzw. Teilprojekte bietet. Unter Beteiligung der
Schulerinnen und Schiler konnten mit begrenzten Mitteln Teile des Schulgebaudes
umgestaltet werden. Darliber hinaus wurden wéhrend des Projekizeitraums im AuRen-
bereich Veranderungen vorgenommen und ein weiterer Flur im Zuge einer Sanie-
rungsmalnahme erneuert. Die Arbeiten an dem Projekt hatten einen deutlichen Ein-
fluss auf diese Veranderungen, so dass abgestimmie Beziige der unterschiedlichen
UmbaumaRlnahmen generiert werden konnten.

Da die Rahmensetzung des Gesamtprojektes zunéchst sehr allgemein in dem Vorha-
ben bestand, die Grundschule in gemeinsamen Arbeitsprozessen umzugestalten, ha-
ben sich die skizzierten Formen der Zusammenarbeit und die Ausarbeitung der Teil-
schritte wahrend des Prozesses ausgebildet und immer wieder modifiziert.
Wahrscheinlich ist es gerade dieser Offenheit zuzuschreiben, dass sich so unter-
schiedliche und innovative Teilprojekte ausbilden konnten, die zu Beginn des Projektes
jenseits des Erwartungshorizontes lagen. Dass sich damit zugleich ein deutlich héherer
Koordinierungsbedarf herausbildete, wurde erwahnt. In der Riickschau ist dies aller-
dings nicht als eine negative Begleiterscheinung zu betrachten, sondern macht einen
Teil der Lernerfahrungen aus, die sich positiv auf die Kommunikation innerhalb der
Schule auswirkten.

Die verschiedenen, hier nur angedeuteten Ideen zu Teilprojekten und ihre Umsetzun-
gen kénnen verdeutlichen, dass die Kooperation zweier Schulen mit ganz unterschied-
lichen Altersgruppen und schulischen Anforderungen zu auBergewthnlichen Arbeits-

formen und Ergebnissen fihren kann.

4. Perspektiven

Raumgestaltung als Thema im Schulprogramm

Bereits in der Anfangsphase des Projektes tauchte die Frage auf, wie Moglichkeiten
geschaffen werden kénnten, den Schulraum und seine Gestaltung/Gestaltbarkeit tiber
das Projekt hinaus mit nachfolgenden Schiilergruppen, z.B. in Rahmen kleinerer Pro-
jekte bzw. Unterrichtseinheiten zu thematisieren. Aus den diesbeziiglichen Uberlegun-
gen heraus wurde die Umgestaltung so angelegt, dass sie offen bleibt firr zukinftige
Veranderungen. Auch die nachfolgenden Schiilergruppen kénnen die bestehende Ges-
taltung der einzelnen Raumzonen untersuchen und anschlieRend mit eigenen Gestal-

tungsideen auf diese Bezug nehmen. Derzeit sind hierfir z.B. wechselnde Hangungen
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~.der von den jeweiligen Klassen gemalten Bilder vorgesehen. Der entscheidende Un-
terschied zur Ausstellung von Arbeitsergebnissen etwa in Schaukasten ist darin aus-
zumachen, dass den eigenen Gestaltungen eine intensive Auseinandersetzung mit den
Raumen und den darin bereits vorhandenen Motiven und farblichen Vergaben der
Raumgestaltung (den Gestaltungsschichten) vorausgeht.

Durch die wiederholten Anléufe bei der Entwicklung eines Gestaltungskonzeptes und
durch die breite Beteiligung unterschiedlicher Schiler- und Personengruppen sind zu-
dem vielfaltige Moglichkeiten zu Tage getreten, in den Raum einzugreifen, ihn mit den
Schlerinnen und Schillern wiederholt und unter veranderter Schwerpunktsetzung zu
thematisieren. Aus diesen Erfahrungen lassen sich Unterrichtseinheiten — z.B. zur
Wahrnehmung von Farbe in unterschiedlichen raumlichen Umgebungen, zum Verhalt-
nis von Farbe, Formen und Materialien, zur Bewegung im Raum ~ generieren, die nicht
des gréReren Projekizusammenhangs bedtrfen. Solche Einheiten lassen sich gut mit
konkreten Auseinadersetzungen der Rdume der Schule und dariiber hinaus (z.B.
Staditeil, Straflen, Wohnrdume) sowie mit Fragen des Sozialraums verbinden. Die Ar-
beitsergebnisse (Bilder, kleine Mosaike, Aufzeichnungen der Bewegungslinien etc.)
kénnen tempordar in die Grundgestaltung der Flure eingepasst werden und bieten Még-
lichkeiten fiir kommunikative Austauschprozesse (iber die gegebene bzw. erwiinschte
Raumgestaltung. Die Schule wird durch die wiederholten bewussten Auseinanderset-
zungen mit den Raumlichkeiten und mit den spezifischen Funktionszonen auch als
sozialer Raum erfahrbar. Weitere Mdglichkeiten bieten sich durch eine bewusste Pfle-

ge’ der Schule, etwa der Arbeitszonen, des AuRenraums oder der Pflanzen.

5. Reflexion

Integration und Kommunikation des Projektes innerhalb der Grundschule

Die mit dem Projekt verbundene Bestrebung, einen Beitrag zur Optimierung der Schul-
kultur zu leisten, hat im Verlauf zahlireiche Erprobungsfelder erfahren. Da die ganze
Schule von den Verdnderungen betroffen sein wiirde, wurde das Vorhaben kontinuier-
lich in der Gesamtkonferenz und der Schulkonferenz der Grundschule Burgdamm
kommuniziert. Diesbeziglich konnte die Schule auf die Erfahrungen einer langer wah-
renden positiven Zusammenarbeit zwischen Kollegium und Elternschaft zuriickgreifen.
Wahrend der gesamten Zeit blieb es Aufgabe der Teilprojekigruppe ,Grundschule’,
regelmaRig Uber den Entwicklungsstand, die Erfolge und Probleme in der Gesamtkon-
ferenz bzw. den Dienstbesprechungen, im Elternbeirat und Schulverein zu informieren.

Uber die kontinuierliche Kommunikation des Projektes bildeten sich immer wieder auf
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- - unterschiedliche Schwerpunkie bezogene Verzahnungen zwischen Lehrerinnen, Schi-

lerinnen, Schilern und Eltern aus.

Im Rahmen der Gesamtkonferenz bzw. der Dienstbesprechungen wurden die Unter-
richtsvorhaben und Aktionen vorgestellt und diskutiert. Da alle Kinder von den Gestal-
tungserfahrungen profitieren sollten, mussten auch alle Lehrerinnen und Lehrer bereit
sein, ihren Kunstunterricht phasenweise dem Projekt unterzuordnen. Fiir eine Beteili-
gung der unterschiedlichen Klassen an den Unterrichtseinheiten waren entsprechende
Abstimmungen erforderlich und mussten Anderungen bzw. neue Uberlegungen und
Erfahrungen intensiv besprochen werden. Diskutiert wurde in der Anfangsphase bei-
spielsweise, in welchen Schritten die Grundschulkinder an den Kiinstler F. Hundert-
wasser und sein Werk herangefiihrt werden sollten.

Das SBF-Team hatte die Rolle zu berichten, zu erkléren und zu werben, zu motivieren
und Ideen zu geben. Das Team gab Zwischenberichte ab, warb fur neue ideen und
diskutierte im Wechselspiel die Ergebnisse und Impulse, die in den Klassen entwickelt
worden waren. Daraus ergab sich ein didaktischer und methodischer Austausch, des-
sen Qualitét weit Gber das im Handel erworbene Unterrichtsmaterial hinausging. Das
SBF-Team erfuhr in dieser friihen Phase meist positive Riickmeldungen und produkti-
ve Unterstiitzung.

Fur das Kollegium entstand insgesamt die Anforderung, sich einzulassen und fir das
Thema zu interessieren und vor allem: im Team zu arbeiten. Die Beteiligung der Kolle-
ginnen erfolgte allerdings auf freiwilliger Basis, sie konnten sich dem Vorhaben mehr
oder weniger akiiv zuordneten. Die zu einem jeweiligen Zeitpunkt eingenommenen
Rollen blieben nicht fixiert und wechselten je nach Themenschwerpunkt und Interesse.
Absprachen und wechselseitige Tipps fihrten zu einem grofien Spektrum an Ideen.
Der intensive Austausch sorgte immer wieder fir neue Motivationsschiibe, vor allem da
sich Schulgebéude und Schulhof parallel zum Unterrichtsgeschehen veranderten.

Je nach Arbeitsphase wurden Kiassen geteilt oder ganz neu zusammengestellt. Grund-
lage fir eine Beteiligung war die Bereitschaft zur Flexibilitat, sich neu fir den Unterricht
vorzubereiten und bereits geplante Vorhaben beiseite zu schieben. Durch die kontinu-
ierliche Kommunikation und Abstimmung des Projektveriaufs mit dem Gesamtkollegi-
um wuchs das Kollegium insgesamt stérker zusammen. In der Schule gewann das
Unterrichtsfach Kunst an Bedeutung.

Die Elternschaft wurde Uber den gesamten Projekiverlauf auf Elternabenden und {iber
Briefe der Schulleitung tiber den Stand und die Perspektiven informiert und zugleich
zur aktiven Beteiligung eingeladen. Am Tag der offenen Tir wurde eine Befragung
bezlglich der Wandgestaltungen durchgefiihrt und Eltern beteiligten sich Giber den

Verkauf von Kuchen, um Mittel fir Materialien einzuspielen. In zahlreichen weiteren
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- Zusammenhéngen konnten sich die Eltern produktiv beteiligen; z.B: an der-Produktion
der getopferten Mosaikstiicke im Rahmen von offenen Werkstatten und Abendveran-
staltungen, die groen Anklang fanden. Neben dem kinstlerischen Schaffen boten die
Abende fir die SBF-Gruppe die Mdglichkeit, Fragen zum Projekt zu beantworten und
Anregungen aufzunehmen. Die Eltern machten deutlich, dass sie die Verénderung der
Schule wahrnehmen, wollten aber auch genau wissen, wohin sie fithrt. Sie begrufiten
es, in die Prozesse eingebunden zu werden und die Eltern der Erstklassler fanden auf
diese Weise Kontakte in der Elternschaft. Im Rahmen der offenen Werkstatt an den
Vormittagen konnten sich die Eltern in der Schule frei bewegen und es kam auch zufal-
lig zu ungewdhnlichen Begegnungen mit den eigenen Kindermn.

Den praktischen Prozess der Anbringung der Mosaikbander bekamen alle am Schulle-
ben beteiligte Personen mit. Damit verbunden waren Gesprache auf den Fluren. Fra-
gen nach Problemen technischer Art und AuRerungen zur Farb- und Formgestaltung
wurden diskutiert. Die Riickmeldung an die SBF-Gruppe war an dieser Stelle durchweg
positiv. Auch wenn die anfanglichen Gestaltungen der Schiilerinnen und Schiiler spéter
nicht unbedingt realisiert wurden, fihiten sich diese in den Gestaltungsprozess einbe-
zogen, wussten sie doch, dass es sich um vorbereitende Arbeiten fir die spéatere Um-
gestaltung der Treppenhauser handelte. Erforderlich fir dieses Bewusstsein war je-
doch die wiederholte Skizzierung und Vermittiung des Gesamtvorhabens
,Umgestaltung der Schule®. Alle Schiller konnten den Entstehungsprozess beobachte-
ten und hier und da ein Mosaiksteinchen finden, das sie vielleicht hergestellt hatten.
Wichtig war das Gefiihl und die Sicherheit, beteiligt gewesen zu sein.

Kommunikation des Projektes nach aulen

Der bereits mehrfach erwahnte ,Tag der offenen Tur* in Burgdamm stelit sicherlich die
offentlichkeitswirksamste Darstellung des Projektes nach auflen dar, die sich auch in
einer entsprechenden Resonanz in der regionalen Presse niederschiug.

Weitere Anldsse zur Information Giber die Projektaktivititen und Zwischenergebnisse
bildeten die vom LIS organisierten Treffen der Schulbegleitforschungsteams und ein
Projekttag fir Referendare im Rahmen des Novemberkongresses fir Schulbegleitfor-
schung. An einem Vormittag arbeiteten die Lehrerinnen und die Schiilerinnen/Schiler
mit den Referendarinnen/Referendaren an den von Hundertwasser und dessen Reper-
toire abgeleiteten Formen der ,bewegten Linie’, Spiral und Welle.

Wahrend des Verlaufs des Projektes wurde immer wieder aktiv der Kontakt zur Presse
gesucht, um dem Geschehen auch im Stadtteil zu Aufmerksamkeit zu verhelfen.

Far die Grundschule Burgdamm stellt gerade auch die positive Resonanz in Burg-

damm eine nicht zu unterschétzende und nachhaltige Bereicherung dar.
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. Wahrend der gesamten Projekizeit wurden die Arbeitsprozesse seitens der Landes-
bildstelle gefilmt. Es gibt eine Dokumentation des Projektes in Form einer DVD, die
Uber die Grundschule Burgdamm zu erhalten ist.

Dieser Film wurde auf der Abschlussveranstaltung des Projekts sowie im ,offenen Ka-

nal” gezeigt.

Integration in das Schulprogramm

Durch die intensive Beschéftigung der unterschiedlichen am Projekt beteiligten Perso-
nengruppen mit dem Schulraum und durch die weitreichende Kommunikation der moég-
lichen und tatsachlichen Veranderungen sind die Gestaltungsfragen des Raums zu
einem Bestandteil der allgemeinen Weiterentwicklung der Grundschule in Burgdamm
geworden. Neben den bereits erwahnten — im Projektverlauf geschaffenen — Maoglich-
keiten, auch spéater immer wieder erneut mit individuellen Gestaltungsideen auf die
bestehende Gestaltung Bezug nehmen zu kénnen, sollen weitere Bereiche der Schule
bewusst umgestaltet werden. Insbesondere die einzeinen Klassenrdume werden unter
den dazu gewonnenen neuen Gesichtspunkten Uberdacht. Durch die erarbeiteten Ges-
taltungsgrundiagen wird es in Zukunft einfacher sein, Umgestaltungen von einzelnen
Bereichen mit Blick auf die bereits erfolgten Veranderungen vorzunehmen und auf die-
se abzustimmen.

Auch kénnen nun die Verfasstheit und Gestaltung der Rdume leichter bei Uberlegun-
gen zur Weiterentwicklung der Schulkultur insgesamt berticksichtigt werden. Wie kén-
nen beispielsweise Veranderungen der Rdume zu den erstrebten Veranderungen von
Lehr- Lernsituationen beitragen? Fir ein solches starkeres Einbeziehen raumlicher
Aspekte wird angestrebt, mobile Raumgliederungselemente, zunéchst in Form von

Raumteilern selbst herzustellen bzw. zu erwerben.

Die Erfahrungen werden zudem dahingehend weiter reflektiert, wie sich Schilerinnen
und Schiler und auch die Eltern in solche Umgestaltungen mit einbeziehen lassen.
Dazu z&hlt auch die Frage, ob und inwieweit es sinnvoll-erscheint, die Schiilerinnen
und Schuler in die ,Raumpflege’ mit einzubeziehen. Eine Maglichkeit wére die Uber-
nahme bestimmter Aufgaben, wie etwa das GieRen der Pflanzen oder das Umhangen
von Bildern oder das reflektierte Anordnen von Gegenstanden und Materialien in be-
stimmten Raumzonen.

Diésbezﬂg!ich werden Fortbildungen zum Thema ,Raum als dritter Erzieher’ als hilf-

reich erachtet.
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8. Anhang

Ausgewahite Unterrichtseinheiten

Unterrichtsentwurf zum Thema ,,Augenschliitzhduser” bei Friedensreich Hun-

dertwasser

Zeit: 3 bis 4 Doppelstunden
Klassenstufe: Ab 3. Schuljahr (in Halbgruppe oder in Doppelbesetzung), aber auch
geeignet fir Sek. |

Material:

- Tonpapier weill DIN A 3

- Karton weil DIN A 3 langs halbiert, feste Qualitat, 2 Stiick pro Schiiler
- Augenschlitzschablonen

- Tonkartonreste in verschiedenen Farben, auch in weil

- Seidenpapier in grin

- Deckfarbkasten, Entwurfspapier, Schere, Kleber, Tacker

Lernziele:

- Hundertwasser als Architekt von ungewshnlichen Gebauden kennen lernen

- Die Einbeziehung der Natur als wichtiges Gestaltungselement Hundertwassers
erfahren

- Eine Skizze eines Augenschlitzhauses unter Einbeziehung schon bekannter Gestal-
tungsmerkmale (bewegte Linien, verschiedene Fensterformen, Beschrankung auf drei
Farben) anfertigen

- Umsetzung der Skizze in ein Objekt

- Gestaltung des Daches als Lebensraum fir Menschen und Pflanzen

- Durchfthrung:

1. Doppelstunde

Nach einem kurzen Brainstorming, was der Begriff ,Augenschlitzhaus” meint, wird das
Themendorf Blumau mit seinen Augenschlitzhdusern (vgl. Muthesius 1996: 240) ge-
zeigt. Die Besonderheiten: die Form, mégliche Dachbegehung und Nutzung, Einbezie-

hung der Natur — werden herausgearbeitet.
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Ein Bild von Hundertwasser, auf dem er ein eingeschnittenes Blatt Papier auseinander
zieht und so die Idee des Augenschlitzhauses sichtbar macht (vgl. ebd.: 87) leitet zur
Aufgabe Uber.

Eine Tafelskizze verdeutlicht die Form der Hausfront. Die Merkmale der Frontgestal-
tung werden besprochen. Darauf fertigen die Schiller zunachst eine Skizze der Haus-

front an, die noch korrigierbar ist.

2. Doppelstunde

Mit Hilfe der Schablone zeichnen die Schuler die Hausfront auf den festen Karton. An-
schlieBend umfahren sie die Linie noch einmal in 2 cm Abstand. Dieser Rand wird spa-
ter zum Kleben benétigt.

Es folgt die Gestaltung der Hausfront mit Deckfarben. Die Fassade wird flachig aus-
gemalt, die Fenster nach dem Trocknen aufgesetzt. Die Innenflachen der Fenster kén-
nen etwas dunkler nachgefarbt werden.

Das DIN A 3 Tonpapier wird in verschiedenen Grintdnen gleichmaRig eingefarbt. Es
bildet Vorgaiten und Dach des Hauses.

Nach dem Trocknen zieht man auf der Rickseite des griinen Papiers einen Strich pa-
rallel zur Langsseite, jeweils ca. 5 cm vom Rand entfernt. Mit dem Strich wird ca. ein
Drittel des Papiers abgetrennt. Dieses Drittel bildet spater den Boden vor dem Haus,
wahrend die restlichen Zweidrittel das Dach bilden werden.

An dem Strich wird das Papier nun eingeschnitten.

Die Hausfront schneiden die Kinder an der duleren Umrisslinie aus. Nun fihren sie
senkrecht zu der Au3enlinie im Abstand von ca. 2 cm kleine Schnitte bis zur Innenlinie
aus.

Die so entstandenen Laschen werden nun unten nach vorn im rechten Winkel umge-
knickt, die oberen Laschen werden nach hinten umgeknickt.

3./4. Doppelstunde

Nun folgt der schwierigste Abschnitt. Alle oberen Laschen werden mit Kleber eingestri-
chen. Man sucht die Mitte des breiteren Stiickes des griinen Papiers und fixiert sie
zuerst an der Hausfront. Um die anderen Laschen anzukieben, legt man das Ganze
am besten auf den Kopf, so dass man nacheinander die Laschen ankleben und dabei
gegen die Unterlage driicken kann. Diese Aufgabe muss in Partnerarbeit oder aber mit
Hilfe eines Erwachsenen durchgeflhrt werden.

Klebt das ,Dach” fest, wird der untere griine Streifen auf die nach vorn weisenden La-
schen geklebt.

Damit das Haus nicht nach hinten wegkippt, werden zwei Stltzen unter dem duReren

Rand des Daches befestigt. Dazu verwendet man zwei 6 bis 8 cm breite Kartonstrei-
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fen, die mindestens 5 cm lénger sind als die Front hoch ist. Die Streifen werden in der
Mitte geknickt und an beiden Enden ca. 2 cm eingeschnitten. An den Einschnitten wer-
den die Streifen im rechten Winkel umgeknickt. Die unteren Teile dienen als Fiike, die
oberen Enden werden am Rand des Daches im rechten Winkel angeklebt. Dabei soll-
ten die Stitzen einen Abstand von ungeféhr 5 cm haben. Ein 10 cm langer und 2 cm
breiter Kartonstreifen wird an die nach auen weisenden Fiile getackert, damit die
Stiitzen nicht wegkippen.

Jetzt erfolgt die Ausgestaltung der Grinflachen, die den Kindern am meisten SpaR
macht.

Bei unserer Aufgabe gehérten zwei Baume sowie ein Kind unbedingt zur Ausstattung,
alles weitere blieb den Kindern iberlassen.

FUr die Baume schneiden die Schiiler aus braunem Tonkarton einen Baum mit Stamm
und Asten aus. Der Stamm wird unten in der Mitte 1 cm tief eingeschnitten und nach
vorn und hinten umgeknickt. Die umgeknickten Teile werden auf das Dach geklebt.
Blatter erhalt der Baum durch klein gerissene und gekniilite Seidenpapierstiickchen.
Ebenso lassen sich Blsche hersteilen.

Menschen werden auf weies Tonpapier gezeichnet, angemalt, ausgeschnitten, von

hinten bemalt und mit den umgeknickten FiRen aufgeklebt.
Die Kreativitat der Kinder konnte sich hierbei richtig entfalten. Es entstanden Teiche mit

Fischen, Banke und Rutschen, Blumen und sogar eine Rutsche, die vom Dach vorn

Uber die Front in den Vorgarten fihrte.
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Unterrichtsentwurf zur Fassacﬁengestalmhg der Schule — Schiiler als ,A'réhﬁek-

turdoktoren’

Zeit: 3 bis 4 Unterrichtsstunden

Klassenstufe: 3./ 4. Schuljahr

Material:

- Fotos oder Bilder von Hundertwasserhausern,

- Fotos mit verschiedenen Schulgebdudeansichten,

- vergroRRerte Schwarzwei3kopien dieser Schulfotos , DIN A 3,

- Filzstifte/Buntstifte, evtl. Deckfarben, Gold-/Silberstifte oder Gold-/ Silberpapier

Lernziele:

- Verschiedene Gestaltungselemente von Hundertiwasserhausern kennen lernen (Mo-
saik, bewegte Linien, Tlrme, Zwiebeltlrme, verschiedene Fensterformen, Dachbegri-
nung, ...);

- das eigene Schulgebaude bewusst wahrnehmen;

- positive und negative Teile der Aulenwénde feststellen;

- eigene Ideen zur Veranderung entwickeln und bildnerisch umsetzen;

- die Umgestaltung sorgfaltig durchfiihren.

Durchfiihrung:

Ausgehend von den Bildvorlagen bestehender Hundertwasserhduser werden die wich-
tigsten Unterscheidungsmerkmale zu ,normaien” Hausern erarbeitet. Die Kinder wer-
den auch befragt, ob solch ein Haus ihnen gefallen wiirde.

Es folgt ein Spaziergang rund um die Schule, bzw. zu einigen ausgewshlten Steilen
des Schulgeb&udes, die besonders veranderungsbedurftig erscheinen.

Die Schuler beschreiben den Zustand des Gebsudes und duRern sich, was ihnen ge-
fallt und was nicht.

Im nachsten Schritt Uberlegen sie, was sie wie dndern wiirden, wenn sie Hundertwas-
serprinzipien anwenden sollten.

Zurlick in der Klasse bearbeiten die Schiiler die Schwarzweillkopien des Schulgebau-
des.

Sollen groRe Flachen eingefarbt werden, empfiehit sich der Farbkasten. Ansonsten
wird mit Stiften gearbeitet. Um mit Buntstiften ein ansprechendes Ergebnis zu erhalten,
muss kraftig aufgedriickt werden.

Erfahrungen:
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Da unsere Schuvle einige sehr sanierungsbedirftige Fassaden aufwies, waren die
Schiler sofort motiviert, diese zu verandern.

Etliche Schilerinnen arbeiteten Mosaike <in, die figrlichen Charakter hatten, z.B.
Schmetterlinge oder Bliiten.

Einige Schiler und Schillerinnen waren mit der Ausdauer, die notwendig war, um den
Entwurf sorgfaltig zu beenden, (iberfordert. Denkbar wire in dem Fall, dass man das

Format verkleinert.
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Unterrichtsentwurf zum Thema ,,Mesa?k aus Fliesenscherben - Die bewegte LE- R
nie*

Klassenstufe: 3./4. Schuljahr

Zeitaufwand: 3 Termine, 4 Unterrichtsstunden

Material:

- Fotos, Kalenderblatter von Hundertwasserhausern;

- Fliesen in mehreren Farben;

- Fliesenkleber, Fugenmértel;

- Pressspanstiicke in ca. DIN A 4 GréRe oder etwas kleiner, bzw. Fliesen, als Bildtra-
ger;

- Zeitungen zum Abdecken der Tische und Zerschlagen der Fliesen;

- fUr je 2 Kinder einen Hammer;

- 1 Plastiksuppenschiissel pro Kind;

- kleine Plastikschisseln fur Kleber und Fugenmértel (fir 4 Kinder eine Schiissel);

- 1 Suppenléffel pro Kind zum Verteilen des Fugenmértels:

- schmale, unten ca. 2 cm breite Pappspachtel, selbst aus festem Karton herzustellen;
- Malerkrepp;

- Gummischaber zum Abziehen des Uberschissigen Fugenmoértels (pro 4 Kinder ei-
nen);

- kieine Haushaltsschwé&mme mit einer rauen Seite (pro 2 Kinder einen);

- Einmalhandschuhe, mindestens einen pro Kind;

- Pflaster (fur alle Falle);

- zum Anrlihren von Kleber und Fugenmasse durch die Lehrkraft: einen stabilen Eimer,
eine Maurerkelle oder groRen Spachtel, eine Waage oder Messbecher, Wasser, evtl.
eine Bohrmaschine mit Riihrstab;

- Essig.

Lernziele:

- Kennen lernen eines Gestaltungselements von Hundertwasser: Fliesenmosaik:
- die verschiedenen Arbeitsschritte zur Herstellung eines Mosaiks erlernen;

- die notwendigen Vorsichtsmalinahmen dabei erfahren;

- die Bedeutung des Fugenabstandes fir das Gesamtbild erkennen;

- die sorgféaltige Ausfihrung aller Arbeitsschritte.

Durchfiihrung:
1.J2. Unterrichtsstunde
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Ein Bild eines Hundertwasserhauses dient als Einstieg in das Thema. Zunéchst wer-
den (noch einmal) die Besonderheiten eines solchen Hauses gegeniiber einem norma-
len festgestellt. Die Aufmerksamkeit wendet sich dann den Mosaikbindern zu mit der
Frage nach der Herstellung.

Auf dem Boden auf einer Pappe wird anschlieRend gemeinsam mit schon zerschlage-
nen Fliesenstlicken die Aufgabe von allen Kindern gelegt. Dabei beginnt man mit der
bewegten Linie, die von einer Seite zur anderen durch das Bild wandert. Schon dabei
ist darauf zu achten, dass der Fliesenabstand méglichst nicht geringer als % cm, aber
auch nicht viel gréler (max. 1 cm) sein darf. Es wird Fliese an Fliese gelegt, wobei ein
geschwungener Rand des Bandes anzustreben ist. AnschlieBend folgt die Auslegung
des Hintergrundes. Hierbei wird in der gleichen Weise vorgegangen. Hintergrund oder
Band sollten einfarbig sein, da ansonsten das Band schlecht zu erkennen ist. Die Flie-
sen am Rand durfen nicht Uber diesen hinausragen. Am besten I3sst man einen Ab-
stand von ca. 1 cm zum Rand ein.

Zur Erstellung ihres eigenen Mosaikbildes miissen die Schiiler zunachst die Farben
auswéhlen und dann die Fliesen zerschlagen. Dazu wird die Fliese in eine zweilagige
Zeitung verpackt, so dass die Glasurseite unten liegt. Um den Boden nicht zu besché-
digen, legt man am besten ein altes Brett unter oder fuhrt die Arbeit drauien aus. Nun
folgt die Zerschlagung der Fliese mit der spitzen Seite des Hammers. Das macht allen
viel Spaf} und ist sehr laut! Passende Stiicke werden in der Suppenschiissel gesam-
melt.

Der Arbeitsplatz am Tisch wird mit Zeitungen abgedeckt.. Nun legen sie ihr Band aus
Fliesen auf den entsprechenden Untergrund

und fullen danach den Hintergrund aus. Hierbei muss immer wieder auf den richtigen
Abstand der Fliesen zueinander hingewiesen werden. Ist der Abstand zu groB, ist nach
dem Verfugen das Bild kaum zu erkennen. Ist dér Abstand zu gering, passt der Fu-

genmdrtel nicht dazwischen.

3.Unterrichtsstunde ,

Fir das Kleben der Mosaikstiickchen solite man eine Unterrichtsstunde einpianen.

Die Lehrkraft rihrt zundchst den Fliesenkleber nach Packungsvorschrift an. Der Kleber
ist dann nach ca. einer halben Stunde verarbeitungsbereit.

Mittels eines Pappspachtels (davon werden mehrere fur diese Arbeit gebraucht) wird er
nun auf jedes Fliesenstiick einzeln aufgetragen. Dabei sollte die Kleberschicht ca. 3 bis
5 mm dick sein. Mit leichtem Druck wird die Fliese auf dem Untergrund fixiert. Der Kle-

ber darf dabei nur wenig seitlich herausquetschen. Meistens driicken die Kinder zu
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fest, so dass sich kaum noch Kleber unter der Fliese befindet. Dann falit diese wieder -
ab oder das ganze Bild 16st sich sogar vom Untergrund!

Ist der Schiller fertig, dreht er die Platte um, um festzustellen, ob wirklich alles festge-
klebt wurde.

Nun muss das Ganze ca. eine Woche durchtrocknen.

4. Unterrichtsstunde

Das Verfugen ist in weniger als einer Unterrichtsstunde zu schaffen.

Die Schuler reinigen zundchst mit wenig Wasser und einem Schwamm ihre Mosaike.
Die Lehrkraft rihrt die Fugenmasse in einem groRen Eimer an.

Die Pressspanplatte wird nun mit Malerkreppband so umwickelt, dass das Kreppband
Uber die Fliesen hinausreicht, damit spater die Fugenmasse nicht an den Seiten herun-
terfauft.

Mit einem Loffel wird der Fugenmoértel nun auf das Mosaik aufgetragen und in die Rit-
zen geschoben. Die Fugen mussen vollstandig gefilit werden. Dabei darf der Mértel
zunéchst auch auf den Fliesen stehen.

Anschliefiend wird der Uberschissige Mértel mit dem Gummispatel abgeschoben.
Nach kurzer Wartezeit wird der Mértel zunéchst auf den Fliesen heller: Er trocknet an.
Nun beginnt man mit dem nassen Schwamm, ohne Druck, {iber die Fliesen zu wischen
und den auf den Fliesen befindlichen restlichen Fugenmértel abzunehmen. Nach je-
dem Wischgang muss der Schwamm ausgewaschen werden. Ist der Mértel noch zu
feucht, wird das Mosaik nicht sauberer. Ist er schon zu trocken, muss man kraftig rei-
ben, um ihn zu entfernen.

Grobe Reste durfen nicht auf den Fliesen bleiben, sie sind spater kaum noch zu ent-
fernen.

Nach dem Trocknen (am nachsten Tag) wird das Kreppband entfernt und die Oberfla-
che noch einmal mit Essigwasser gereinigt, so dass auch der Grauschleier verschwin-
det.

Erfahrungen:

Aufgrund der besonderen Technik und des Materials waren viele Kinder begeistert.
Besonders handwerklich geschickte Kinder konnten ihr Kénnen ze?gen.

Die Arbeit sollte in einer Halbgruppe durchgefiihrt werden, da man viel Material bens-

tigt.
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